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Resumo

A territorializacdo da Educagdo do Campo € produto e, concomitantemente, instrumento da luta
dos movimentos socioterritoriais camponeses. A Educacdo do Campo se desenvolve,
simultaneamente, a intensificacdo das disputas territoriais no campo. E a conquista e a
resisténcia dos/nos territérios camponeses permitindo a criacdo e a reproducdo da Educacao
do Campo. A territorializagdo da Educacdo do Campo se origina no conflito/ disputa com a
territorializagdo do capital monopolista no campo (agronegdcio). Por isso, o Paradigma
Originario da Educacdo do Campo €&, necessariamente, um projeto de oposi¢do ao agronegoécio
que reflete a luta de classes no campo. Nosso objetivo € demonstrar, sobretudo, por meio das
narrativas dos educandos do Curso Especial de Graduacdo em Geografia (CEGeo), que esta
experiéncia de Educacdo do Campo, foi, na prética, instrumento do campesinato de resisténcia
ao capital.

Palavras-Chave: Disputas; educacdo do campo; territérios; campesinato; agronegacio.

The paradigm originating in the countryside education and the dispute of
material/immaterial territories with the agribusiness

Abstract

The territorialization of Countryside Education is a product and, concomitantly, an instrument of
the struggle of the socio-territorial movement’s peasants. The Countryside Education is
developed, concomitantly, the intensification of territorial disputes in the countryside. It is the
conquest and the resistance of/in territories peasants that allow the creation and reproduction of
Countryside Education. The territorialization of Countryside Education it originates in the
conflict/dispute with to territorialization of the monopoly capital in the Countryside (agribusiness).
The Paradigm Originally from the Countryside Education is, necessarily, a project of opposition
to agribusiness. The opposition of Countryside Education to agribusiness reflects the class
struggle in the countryside. Our objective is to demonstrate, above all, through the narratives of
the students of Special Course Undergraduate Geography (CEGeo), this was an Education of
the Countryside experience and went, in practice, the instrument of the peasantry resistance of
capital.

Keywords: Disputes; countryside education; territories; peasantry; agribusiness.

El paradigma originario en la educacion del campo y la disputa de territorios
materiales/inmateriales con el agronegocio

1 O artigo é resultado de uma tese de doutorado em Geografia.
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Resumen

La territorializacion de la Educacién del Campo es un producto y, concomitantemente, un
instrumento de la lucha de los movimientos socio-territoriales campesinos. La Educacién del
Campo se desarrolla, simultdneamente, a la intensificacion de las disputas territoriales en el
campo. Es la conquista y la resistencia de los campesinos en sus territorios que permiten la
creacion y reproduccion de la Educacién del Campo. La territorializacion de la Educacion del
Campo se origina en el conflicto/disputa con el monopolio territorial del capital en el campo
(agro-negocio). El Paradigma Originario de la Educacién del campo es, necesariamente, un
proyecto de oposicidon al agro-negocio. La oposicion de la Educacion del Campo al agro-
negocio refleja la lucha de clases en el campo. Nuestro objetivo es demostrar, sobre todo, a
través de las narraciones de los estudiantes de Curso Especial Pregrado en Geografia
(CEGe0), que se trataba de una experiencia de Educacion del Campo y fue, en la practica, el
instrumento de la resistencia de los campesinos al capital.

Palabras-Clave: Disputas; educacion del campo; territorios; campesinado; agro-negocio.

Introducéo

A Educacgéo do Campo tem origem concomitante com as disputas/conflitos territoriais
no campo. O capital transnacional se territorializa no campo acirrando a luta de classes e
causando a expropriacdo dos camponeses (CALDART, 2010). Mas, também, ao mesmo
tempo, temos a desterritorializacdo do capital nos territorios conquistados pelos movimentos
socioterritoriais. A conquista e a resisténcia nestes territdérios permitem a criagcdo e a
reprodugdo da Educacdo do Campo. Tendo em vista a luta de classes manifestar-se
espacialmente no embate pelo controle territorial, o territério passa a ser para a geografia a
categoria de andlise fundamental, sendo assim, devem ser reveladas as logicas antagbnicas
existentes na producgédo desses territorios. Logo, entender o territdrio camponés e o territério do
agronegoécio sao de suma importancia para a constru¢cdo de uma concepcao teérica-politica-
ideologica de Educacdo do Campo adequada a légica material e simbdlica de reproducao da
territorialidade do campesinato, e que contribua em seu processo de resisténcia ao capital.

Todavia, para a existéncia dos territérios camponeses e para a territorializacdo da
Educacao do Campo, também, se faz necessario romper com a l6gica capitalista de producao.
Este € o ponto central da discussdo da Educacdo do Campo pensada a partir da l6gica dos
movimentos socioterritoriais camponeses. A territorializacdo da Educacdo do Campo esta em
constante conflito/disputa com a territorializacdo do capital monopolista no campo
(agronegocio). A territorializacdo do capital, concentrando a terra, desterritorializa o0s
camponeses de suas terras. Assim, neste processo de territorializacdo da Educacdo do Campo,

estdo intrinsecas a concepcao de resisténcia e de ruptura ao capital no campo.
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A territorializagdo da Educacdo do Campo € produto e, concomitantemente,
instrumento da luta dos movimentos socioterritoriais camponeses e, portanto, a territorializagéo
de um significa, também, a territorializacdo do outro. A territorializacdo camponesa € o
enfrentamento aos territérios do agronegdcio, logo, o projeto de Educacdo do Campo é projeto
de luta de classes, da classe camponesa contra a classe dos empreséarios do agronegocio.
Para Caldart (2004), a Educacao do Campo é pensada a partir de uma perspectiva de classe e
da experiéncia politico-pedagoégica dos movimentos socioterritoriais camponeses.

A Educacao do Campo — na perspectiva do Paradigma da Questdo Agraria (PQA) - é,
necessariamente, projeto de oposicdo ao agronegocio, pois € formada pelos sujeitos da
resisténcia ao modelo de desenvolvimento capitalista no campo que os desterritorializa. A
oposi¢do da Educacdo do Campo ao agronegocio reflete a luta de classes no campo, bem
como a disputa territorial da classe camponesa com 0s empresarios do agronegocio no espago
rural.

E importante frisar a relagdo da Educacio do Campo com a luta de classes no campo.
Tendo em vista que experiéncias educativas que ndo tenham este pressuposto como base de
constituicdo, ndo podem ser consideradas oriundas do Paradigma da Educacg&o do Campo.

Uma importante experiéncia de Educacdo do Campo foi o Curso Especial de
Graduacdo em Geografia (CEGeo), construido junto com os militantes dos movimentos
socioterritoriais camponeses, estabelecendo-se uma relacdo entre Universidade, Movimentos
Sociais e Estado. Foi organizado a partir de uma parceria construida entre a Via Campesina —
Brasil; a Escola Nacional Florestan Fernandes — ENFF; a Faculdade de Ciéncias e Tecnologia
da Universidade Estadual Paulista Julio Mesquita Filho — UNESP - Campus de Presidente
Prudente; o Ministério do Desenvolvimento Agrario — MDA e Instituto Nacional de Colonizacao e
Reforma Agraria — INCRA por meio do Programa Nacional de Educa¢cdo na Reforma Agraria —
PRONERA.

Os estudantes eram oriundos dos seguintes movimentos socioterritoriais ligados a Via
Campesina: MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), MPA (Movimento dos
Pequenos Agricultores), MAB (Movimento dos Atingidos por Barragens), MMC (Movimento de
Mulheres Camponesas) e PJR (Pastoral da Juventude Rural), RACEFFAES (Rede de Amigos e
Colaboradores das Escolas Familia Agricola do Espirito Santo). Além dos movimentos: MTST
(Movimento dos Trabalhadores Sem Teto de S&o Paulo), EDUCAFRO (Educacéo e Cidadania
de Afrodescendentes e Carentes) e o MCP (Movimento Consulta Popular).

Nas disputas entre o campesinato e o capital, o Curso Especial de Graduacdo em

Geografia (CEGeo) é um exemplo significativo de conquista da Educacdo do Campo para a
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classe camponesa. Por meio das entrevistas podemos destacar o viés politico-ideologico
expressado na fala dos educandos-camponeses com relacdo a luta de classes no campo e a
participacdo que o CEGeo teve na formacdo desses sujeitos envolvidos diretamente nestas
disputas entre campesinato e agronegocio.

Nosso objetivo é demonstrar, sobretudo, por meio das narrativas dos educandos do
Curso Especial de Graduacdo em Geografia, que esta foi uma experiéncia de Educacdo do
Campo, que pode ser, na pratica, instrumento de resisténcia do campesinato ao capital na
forma do agronegécio, seja por meio da militAncia desses educandos nos movimentos
camponeses, ou ha pratica docente nas escolas dos assentamentos.

Com relacdo a metodologia, num primeiro momento, fizemos um levantamento
bibliografico com a finalidade de elaborar uma reflexdo acerca da Educacdo do Campo, o
conflito/disputas de classes e territérios no campo, 0 campesinato e o agronegdocio. Lemos o
Manual de Operacdes do PRONERA (2011), a fim de entender sobre 0 PRONERA e 0 Projeto
Politico Pedagogico do CEGeo, para entendermos os objetivos, metodologias e funcionamento
do Curso. No segundo momento, entre 2010 e 2011, na Faculdade de Ciéncias e Tecnologia
(FCT) da Universidade Estadual Paulista (UNESP) e na Escola Nacional Florestan Fernandes
(ENFF), entrevistamos - utilizando a metodologia das fontes orais com questionario
semiestruturado - o0s sujeitos envolvidos no processo de funcionamento do CEGeo:
educadores-professores, educandos-camponeses-militantes, coordenadores do curso,

monitores etc. Entrevistamos nos trabalhos de campo, 41 estudantes do total de 46 formandos.

A Educacédo do Campo: o conflito/disputa de territérios materiais/imateriais com o
agronegocio

A relagdo entre a materialidade e a imaterialidade do conhecimento estd embasada
em Marx e Engels (1984) que afirmam que a esséncia do processo de construcdo do
pensamento sdo as relacdes materiais. Isso porque para a dialética materialista, as nossas
ideias sdo reflexos da nossa realidade objetiva, ou seja, a producdo da consciéncia humana
esta, estreitamente, relacionada com a produgdo material da vida. Isto €, com as nossas
experiéncias  vividas/vivenciadas na realidade ao nos relacionarmos com O
territério/territorialidades que vivemos. A consciéncia, a producao das ideias, 0 pensamento, as
representacdes simbdlicas etc. todos esses elementos imateriais estdo diretamente ligados, a

principio, com a realidade material nas quais 0s seres humanos interagem.

A producdo de idéias, de representacdes, da consciéncia, esta, de inicio,
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diretamente entrelagcada com a atividade material e com o intercambio material
dos homens, como a linguagem da vida real. O representar, o pensar, 0
intercambio espiritual dos homens, aparecem aqui como emanacédo direta de
seu comportamento material. [...]. (MARX; ENGELS, 1984, p.36).

De acordo com Moraes (2005) a producdo espacial ndo se faz separadamente da
visdo de mundo inerente aos sujeitos que o produziu, ou seja, a materialidade do espaco esta
intrinsecamente relacionada com os territérios imateriais. Os sujeitos sdo movidos e/ou
condicionados pelas suas intencionalidades: projetos, necessidades, interesses, desejos,
utopias etc.

No processo de construgdo do conhecimento cientifico temos diferentes interpretacdes
da realidade que formam conceitos, teorias, categorias, paradigmas, métodos, ideologias, etc.,
elementos que compdem a formac@o do pensamento cientifico. Essas diferentes leituras da
realidade disputam a hegemonia do processo de avango do conhecimento cientifico. Devido a
essa disputa construida a partir da pluralidade de concepc¢des existentes, podemos denominar
esse conjunto de elementos que formam o conhecimento cientifico de territérios imateriais
(FERNANDES, 2009).

O territério € marcado pelas relacdes de poder e pelas correlagées de forcas que
estao implicitas e explicitas nas relacdes sociais. O conceito de territdrio carrega no seu interior
no¢des como o poder, a ideologia, a disputa e o conflito. Existe uma relacdo dialética entre os
territérios materiais e os territérios imateriais, tendo em vista que na medida em que os
territérios imateriais influenciam as mudancas sociais, na formacdo das leis, nas politicas
publicas, na direcdo da economia etc. estes influenciam a formacao de territérios materiais e na
mesma medida, dialeticamente, o processo de construgdo/desconstrucao/reconstrucdo de
territérios materiais influenciam na construcdo/desconstrucao/reconstrucdo de territorios

imateriais.

Para superar a compreensdo do territério como uno, singular, discutimos
diferentes formas do territério, como pluralidade. Temos territérios materiais e
imateriais: 0os materiais sdo formados no espaco fisico e os imateriais no
espaco social a partir das relacbes sociais por meio de pensamentos,
conceitos, teorias e ideologias. Territérios materiais e imateriais sao
indissociaveis, porque um nao existe sem o outro e estdo vinculados pela
intencionalidade. A construgdo do territério material é resultado de uma relacédo
de poder que é sustentada pelo territério imaterial como conhecimento, teoria e
ou ideologia. [...]. (FERNANDES, 2008, p. 8, grifo nosso).

Com relagao, especificamente, a questdo agraria, as teorias, as manifestacbes, as
ocupacdes, as politicas publicas, as diferentes experiéncias de Educacdo do Campo, 0s

agrishows, entre outros instrumentos dos movimentos socioterritoriais, das organizacfes
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patronais e do Estado, territorializam os seus objetivos diariamente e, assim, criam e recriam
territérios imateriais, através do aparato simbdlico, que, por sua vez, irdo influenciar na
consolidacdo/manutencdo ou rompimento de uma determinada logica nos territérios materiais
(CAMACHO; CUBAS; GONCALVES, 2010).

As reivindicagdes para a construcdo da Educacdo do Campo s6 sdo possiveis devido a
forma como os movimentos socioterritoriais camponeses organizam-se e conquistam diversos
direitos, historicamente excluidos. Assim, a Educacdo do Campo demonstra mais uma etapa de
avanco da luta dos movimentos socioterritoriais camponeses, iniciados pela luta pela terra e
chegando a Educacéo do Campo.

A caracteristica primordial desse Movimento de Educagdo do Campo é a luta da
sociedade civil organizada em oposicdo ao modo de vida imposto pela sociabilidade-
territorialidade do capital (MOLINA, 2012). A Educacdo do Campo se desenvolve,
concomitantemente, & intensificacdo das disputas territoriais no campo. O capital transnacional
se territorializa no campo acirrando a luta de classes e causando a expropriagdo dos

camponeses (CALDART, 2010).

A educacéo é diretamente afetada na medida em que se desenraizam 0s
povos da terra, da cultura e das formas de producdo. [...]. A nova consciéncia
politica carrega uma orientagdo humana nova, que se contrapds ao
esvaziamento humano do agronegdcio. [...]. O reconhecimento dessa nova
dindmica humana que se revela no campo podera ser o alicerce de novas
politicas educativas. (ARROYO, 2004, p.96-97).

A negacdo a este processo de desterritorializacdo estd no cerne da luta dos
movimentos socioterritoriais camponeses. Esta luta leva a conquista de assentamentos, que
significa, na pratica, a desterritorializacdo do capital-latifundiario e a territorializacédo
camponesa. A resisténcia nestes territérios permite a criagdo e a reproducdo da Educacéo do
Campo nas escolas dos assentamentos. Logo, a conquista dos territérios camponeses pode
significar a territorializacdo da Educacdo do Campo.

Tendo em vista a luta de classes manifestando-se espacialmente no embate pelo
controle territorial, o territrio torna-se categoria de analise fundamental para a Geografia pela
necessidade de revelacdo das légicas antagbnicas existentes na producéo dos territorios. Logo,

entender as disputas territoriais entre 0 campesinato e o agronegécio? é importante para a

construcdo de uma concepcdo tedrica-politica-ideoldgica de Educacdo do Campo em

2 O conceito de agronegdcio, na lingua portuguesa, deriva da palavra agribusiness, e foi cunhado em 1957 por Davis
e Goldberg e significa um complexo de sistemas que integra todas as dimensdes da economia capitalista: agricultura
— industria — comércio - finangas. Esses sistemas estdo sob o controle das transnacionais (FERNANDES, 2008).
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consonancia com a légica material e simbdlica de reproducao da territorialidade do campesinato
e que contribua em seu processo de resisténcia ao capital.

A territorializagdo camponesa significa, também, a territorializagdo da Educacédo do
Campo. Todavia, para a existéncia de territérios camponeses e para a territorializacdo da
Educacao do Campo, também, se faz necessério romper com a logica capitalista de producao.
Este € o ponto central da discussédo da Educag¢édo do Campo, a partir do Paradigma da Questao
Agraria: a territorializacdo da Educacédo do Campo e as disputas/conflitos com o agronegdcio,
pois quando o capital se territorializa, concentrando a terra, 0s camponeses Sao
desterritorializados. Neste processo de territorializacdo da Educacdo do Campo estédo
intrinsecos a concepcao de resisténcia e de ruptura ao capital no campo.

A territorializagdo da Educagdo do Campo é produto e, concomitantemente,
instrumento da luta dos movimentos socioterritoriais camponeses e, portanto, a territorializagao
de um significa, também, a territorializagdo do outro. Partindo do principio da territorializagéo
camponesa buscar a destrui¢cdo dos territérios do agronegocio, logo, o projeto de Educacgéo do
Campo € projeto de luta de classes, da classe camponesa contra a classe dos empresarios do
agronegocio. Esta € uma caracteristica fundamental definidora da especificidade da Educacao
do Campo no Paradigma da Questao Agraria. Para Caldart: “[...] A Educacao do Campo precisa
pensar a educacdo do conjunto da populagcao do campo, mas seu projeto educativo esta sendo
construido desde uma perspectiva de classe [...]". (2004, p.30, grifo nosso).

A Educacdo do Campo — na perspectiva do Paradigma da Questdo Agraria— é,
necessariamente, um projeto de oposicao ao agronegocio, pois € formado pelos sujeitos da
resisténcia ao modelo de desenvolvimento capitalista no campo que pretende desterritorializar
0s camponeses. A oposicdo da Educacdo do Campo ao agronegécio reflete a luta de classes
no campo, bem como a disputa territorial travada pela classe camponesa com 0s empresarios

do agronegdcio no espaco rural.

A Educacdo do Campo se constitui a partir de uma contradicdo que € a propria
contradicdo de classe no campo: existe uma incompatibilidade de origem entre
a agricultura capitalista e a Educacédo do Campo, exatamente porque a primeira
sobrevive da exclusdo e morte dos camponeses, que S80 0s sujeitos principais
da segunda. [...]. (CALDART, 2005, p. 2, grifo nosso).

A Educacdo do Campo se contrapfe ao agronegOcio porque este é predador e
explorador, desterritorializa e mata camponeses, produz agroecossistemas simplificados em
seus latifundios de monocultura, desterritorializando a cultura camponesa para a producéo de
commodities. Em seu lugar 0s movimentos socioterritoriais camponeses propdem a

territorializacdo da agricultura camponesa, da Reforma Agraria, da agroecologia popular, da
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soberania alimentar etc. Por isso, a Educacdo do Campo é instrumento de combate ao
agronegocio-latifundiario e de auxilio a territorializagdo de um modelo popular de agricultura,

valorizando o trabalho, a economia e a cultura camponesa.

A Educacédo do Campo é incompativel com o modelo de agricultura capitalista
gue combina hoje no Brasil latifindio e agronegécio, exatamente porque eles
representam a exclusdo da maioria e a morte dos camponeses. Educacao do
Campo combina com Reforma Agraria, com agricultura camponesa, com
agroecologia popular. E é este, pois 0 debate politico que nos interessa fazer:
como combater o latifindio e a agricultura centrada no negécio; e como
fortalecer um modelo popular de agricultura, identificando as caracteristicas da
producdo camponesa [...]. (CALDART, 2004, p. 23, grifo nosso).

Dessa forma, qualquer tentativa de se relacionar com o agronegécio como parceiro da
Educacao do Campo é diretamente antagdnico ao projeto de Educacdo do Campo proposto
inicialmente a partir do seu Paradigma Originario. A Educacdo do Campo ndo se constitui
apenas enquanto visdo pedagogica do processo de ensino-aprendizagem. Nao tem como
pensarmos a Educacdo do Campo sem refletirmos de maneira tedrica-politica-ideoldgica a
respeito de que campo queremos. O campo dos territoérios do agronegocio-latifundiario, ndo é o
da Educacéo do Campo. O campo da Educagédo do Campo € onde estdo territorializados os
movimentos socioterritoriais camponeses, a Reforma Agraria, a agroecologia, a Soberania
Alimentar, os agroecossistemas complexos, a cultura camponesa etc. (FERNANDES; MOLINA,

2005). Conforme destaca Roseli Salete Caldart:

[...] a maternidade de origem da Educag¢do do Campo projeta/constréi uma
determinada totalidade de relacdes que lhes séo constitutivas. Antes (ou junto)
de uma concepc¢do de educacdo, ela € uma concepcao de campo; porque,
neste caso, COMO pensamos 0 campo pensamos a educacgdo; se pensarmos 0
campo como latifindio ndo temos como pensar a Educag¢do do Campo. [...].
(apud MOLINA, 2004, p.62-63).

O campo da Educacédo do Campo deve ser entendido como territério onde as pessoas
podem morar, trabalhar, estudar, enfim, viver com dignidade. O campo é o lugar de efetivacédo
da identidade territorial camponesa. E a antitese do campo do latifiindio, da grilagem de terras,
do agronegécio, da exploracdo do trabalho, da monocultura, da producédo de commodities. E
onde estdo os territérios dos camponeses, dos indigenas, dos quilombolas, dos ribeirinhos etc.
e, logo, é lugar de realizacdo da educacdo desses sujeitos, da Educagdo do Campo —
camponesa, indigena, quilombola, ribeirinha etc. Esta perspectiva tedrica-politica-ideoldgica
acerca do campo é fundamental, pois, pelo contrario, ndo ha como se constituir a Educacao do
Campo. Né&o se justifica a Educagdo do Campo no campo do agronegocio, no campo Visto

como o lugar do atraso, como o lugar que sobra depois do perimetro urbano, o lugar esvaziado
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pelo éxodo rural, o lugar da monocultura etc. (FERNANDES, 2003).

A partir destas caracteristicas, inerentes a génese e consolidacdo da Educacdo do
Campo, é possivel entender a existéncia da relacdo intrinseca entre a vertente campesinista do
Paradigma da Questédo Agraria e o Paradigma Originario da Educacao do Campo. Pensamos a
possibilidade de construcdo de uma Educagdo do Campo libertadora a partir da interpretacéo
da realidade do campo por meio da concepc¢ao tedrica-politica-ideoldgica-utdpica da tendéncia
campesinista do Paradigma da Questdo Agraria. Esta concepcdo, ao entender o
desenvolvimento do capitalismo no campo, como produto do seu processo desigual e
contraditério, permite pensar a possibilidade de reproducédo do campesinato. Obviamente, esta
é condigcdo primordial para podermos construir a Educagdo do Campo: sem camponeses nado
h& Educagdo do Campo. Outra caracteristica fundamental desta tendéncia € a afirmacdo da
permanéncia camponesa no campo por meio da luta e a resisténcia contra o capital.

Pelo contrario, se pensarmos o campesinato como classe em vias de extingdo, nao
serd possivel de entender a necessidade de construgdo da educagdo adequada as
especificidades do campesinato. Ndo faz sentido pensar a construgdo da educagéo para o
modo de vida e a classe social que estaria condenada ao desaparecimento, mesmo que este
ndo seja o desaparecimento fisico, mas de sua condicdo de modo de vida e de classe
camponesa.

Ao justificarmos tedrica-politica-ideologicamente a existéncia da Educacdo do Campo
em dois paradigmas, partimos da premissa de que o Paradigma da Educacdo do Campo esta
em disputa porque o campo estd em disputa por modelos distintos de desenvolvimento
territorial e de educacédo. O Paradigma Originario da Educacdo do Campo nasceu da luta dos
movimentos camponeses, mas foi apropriado pelo Estado e pelas grandes empresas e seus
institutos de responsabilidade social. Muitas destas praticas intituladas de Educa¢do do Campo
séo reaciondrias e romperam com o carater revolucionario, esséncia da Educacdo do Campo.
Estas experiéncias tém refor¢cado a alienagdo no que concerne aos interesses de classe. Se a
sociedade é formada por classes antagbnicas, logo, os territérios materiais e imateriais estao
em disputa por modelos antagdnicos de desenvolvimento no campo. No interior dessa disputa

se encontra a Educacdo do Campo. Dito de outra maneira:

Sobre a superacdo da visdo ingénua a respeito do papel transformador da
educacédo na luta social, é preciso considerar que, depois de dez anos de luta
pelo acesso a educacdo, o proprio conceito e a praxis da Educacdo do Campo
estdo em disputa no imaginario social, chegando a ser apropriado pelo Estado e
por grandes empresas, colado a praticas conservadoras e autoritarias que
esvaziam o carater revoluciondrio histérico da Educacdo do Campo, e reforgam
a alienacéo dos trabalhadores em relacdo aos seus interesses de classe. 1sso
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acontece porque o campo esta em disputa, entre dois modelos antagonicos de
desenvolvimento. (SA; MOLINA, 2010, p. 76-77, grifo nosso).

Caldart (2010) explica quais sdo as contradi¢cdes principais da Educacdo do Campo
para com o agronegdécio e porque o agronegoécio entrou nesta disputa pelo territorio imaterial da
Educacao do Campo. Apesar do campo na logica do agronegdcio ser entendido apenas como
“territério de negocio” e, portanto, ndo necessitar de escolas neste “campo do negdcio”, a
questdo da educacgédo entra na agenda politica do pais e isto tem envolvido o agronegécio. A
autora aponta trés razdes principais para explicar a entrada do agronegocio na disputa pela
Educacédo do Campo.

O primeiro motivo esta no fato de a reestruturacdo produtiva no campo requerer mao-
de-obra mais qualificada, apesar da demanda pequena, nos trabalhos n&o estritamente
agricolas. Neste contexto, os empresarios do agronegocio discutem a necessidade da
educacado profissional aos moradores do campo, inserindo com este objetivo: reajustes na
“vocagao” das escolas agrotécnicas, novos curriculos para os cursos de agronomia e cursos
superiores voltados diretamente & gestacdo do agronegaocio.

Para Menezes Neto (2009), as mudangas no campo sdo acrescidas de novas
ideologias pregando a necessidade de novas formacgdes técnicas. Dito de outra forma: “Esses
novos tempos virdo acrescidos de uma nova ideologia, ou seja, da substituicdo do ‘trabalho
artesanal e da enxada’ pela nova ‘empregabilidade’, que exigiria ‘novos conhecimentos, novas
mentalidades, novas formacdes técnicas™. (2009, p. 27, grifo nosso). O conhecimento é
caracterizado, ideologicamente, como o principal insumo para a moderna agricultura. Este é o
discurso do presidente do Banco Mundial, o conhecimento como 0 mais importante insumo de
desenvolvimento (MENEZES NETO, 2009).

O segundo motivo, € a formagdo educacional do agricultor familiar. O principal
discurso do Paradigma do Capitalismo Agrario (PCA) é a necessidade de modernizar a
agricultura familiar, tornar os sujeitos do campo técnicos-profissionais e integra-los ao mercado
para a competicdo. Todavia, este discurso esconde intencionalidades além da simples
formacdo educacional destes sujeitos: o capitalismo compreende estes sujeitos camponeses

como exeército de reserva. Em outras palavras:

[...] contexto de “modernizacdo da agricultura”, onde a chamada “agricultura
familiar” deve se inserir para sobreviver (sobreviverdo os melhores, “0s mais
modernos”, é a afirmacé&o) ja ndo parece tao ruim que estes agricultores tenham
acesso a escolarizagao basica, pois serao uma espécie de “exército de reserva”
para as demandas das empresas que comandam 0s negoécios agricolas, mas
iSSO sem excessos, € claro, porque, afinal, € sempre bom poder contar com a
alternativa do trabalho escravo em alguns lugares, e o Estado precisa dar
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prioridade as demandas especificas do capital e ndo gastar recursos na
construgdo de um sistema publico de educagcdo no proprio campo, que
necessariamente atenderiam as demandas do pélo do trabalho. (CALDART,
2010, p. 115-116, grifo nosso).

A educacdo no campo, engendrada a partir desse paradigma, permite manter as
relacbes desiguais do capitalismo se perpetuando, como o trabalho escravo e os gastos do
dinheiro publico para atender as demandas do capital ao invés de se investir em escolas do
campo na légica camponesa e revolucionaria. Para o PCA, essa educacdo € uma forma de
adequar o camponés ao “novo rural’, sem questiona-lo, objetivando fazer com que os
camponeses se integrem/subordinem ao agronegocio de forma acritica. Esta educacao no
campo conservadora e conformista estaria cumprindo o papel de abertura ideolégica para as
novas relacdes sociais no campo. Como explica Menezes Neto (2009):

[...] discutem-se formas educativas de integracdo do agricultor nessas novas
realidades e se busca mudar as mentalidades para que o morador do campo
possa se adequar ao “novo mundo rural”’, sem questiona-lo. Ou seja, que de
forma acritica, subordina-se ao novo processo produtivo vinculado ao
agronegocio. (2009, p. 28, grifo nosso).

A terceira via utilizada pelas empresas do agronegécio — discurso de responsabilidade
social ou mesmo discursos humanitarios —, € a utilizagdo da educacdo como forma de difuséo
de sua ideologia: modernizacdo, monocultura, energia limpa, revolucdo verde, transgénicos
etc., inclusive com o financiamento de materiais didaticos. Para Caldart (2010), o modelo de

educacao produzido pelas...

[...] empresas “humanitarias”, elas podem ser (j& foram em outros tempos) um
bom veiculos de difusdo da ideologia do agronegdcio [...]. Em muitos Estados,
esse tipo de investida j4 tem se materializado em material didatico ou
paradidatico produzidos pelas proprias empresas, muitas vezes com recursos
préprios. (2010, p.116, grifo nosso).

Tendo em vista que a agricultura moderna é poupadora de trabalho humano, o
agronegodcio ndo teria interesse em nenhum projeto de expansao da escolarizagdo, mesmo um
projeto educativo nos moldes capitalistas, a ndo ser com a intencionalidade de inculcagéo
ideologica. Por exemplo: a empresa Monsanto, ligada ao agronegacio, realiza investimentos na
educacao brasileira, além de Programas de Saude, de preservacdo do cerrado, de construcao
de moradias populares, apoio aos programas de Ac¢des Afirmativas, Programa Cidadaos Mirim,
na preservacdo do Patriménio Histérico, em Programas diversos de Meio Ambiente e em
educacdo. Com relacdo aos investimentos em educacdo, a Monsanto produz materiais

didaticos descrevendo a agricultura no Brasil, as técnicas agricolas no uso do solo e a
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importancia de sua conservagdo, por meio de parcerias com universidades e secretarias de
educacdo, a partir de cursos de formacdo continuada aos professores, com énfase na
agricultura e meio ambiente (MENEZES NETO, 2009).

O agronegocio impde sua territorialidade nas relacdes de producdo e no debate da
Educacado do Campo, por meio do discurso ideolégico do campo como o local da producao
moderna-tecnoldgica-capitalista e a educagdo contemplando o modo de vida moderno em
oposicado, ao considerado pelo PCA, como atraso do modo de vida camponés. No territério da
Educacdo do Campo, o agronegdcio defendera a formacdo centrada na competicdo, no
mercado de trabalho, na eficiéncia produtiva, na integracdo ao mercado etc. Por outro lado, o
modelo camponés de Educagdo do Campo, desenvolvido pelos movimentos socioterritoriais
camponeses, esta centrado no direito a cidadania, ao conhecimento critico, ao conhecimento
cientifico, & formagé&o para o mundo do trabalho e o trabalho como principio pedagdégico, enfim,
€ uma educagédo para a emancipacdo dos seres humanos (MENEZES NETO, 2009).

Podemos dizer que o debate da Educagdo do Campo € permeado por interesses
distintos das classes sociais. Estes interesses definem diferentes projetos para o campo,
representados pelo agronegdcio, de um lado, e pelo projeto camponés de Educacdo do Campo,
do outro. Como sdo propostas antagOnicas, resultam em interesses politico-pedagogicos
distintos: a educacao para 0 campo, vista sob a 6tica do agronegdcio, tem a intencionalidade de
formar sujeitos funcionais a reproducao do capital, a fim de inculcar ideologias dominantes,
contribuir para a perpetuacdo das desigualdades sociais e manter a sociedade de classes; a
educacao camponesa busca formar individuos nao fragmentados na sua totalidade e que
compreendam as relacdes humanas tanto na sua diversidade cultural quanto nas
desigualdades sociais, econémicas e politicas, geradas pelo capital.

As acdes da Confederacdo Nacional da Agricultura (CNA, do movimento patronal), por
meio do Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), efetivam as estratégias no campo
das disputas dos territorios imateriais, pela perspectiva da educagcdo do agronegocio,
contrapondo-se a perspectiva de Educagdo do Campo camponesa, principalmente operando
politicas publicas de formacdo dos camponeses. Do ponto de vista politico, isto significa que o
Estado introduziu a intervencdo antagbnica ao campesinato na luta de classes assumindo a
opcao da inevitavel e/ou desejavel eliminacdo progressiva da agricultura familiar-camponesa.
Este cenério de investidas das classes dominantes no territério da educacao tem o objetivo de
confundir a sociedade para que todos pensem que 0s representantes do agronegoécio se
preocupam em superar as desigualdades, cessar o fechamento de escolas no campo e garantir

boa formacdo aos trabalhadores rurais e camponeses. Estas investidas atuais confirmam o
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papel importante da educacédo para a ampliagdo e manutencdo do agronegocio. A principal
problematica € o fato da apropriagéo das reivindica¢des da classe camponesa pelo agronegocio
ter esvaziado o debate sobre como o modelo de desenvolvimento capitalista no campo agrava
as desigualdades sociais. A materializagdo desse projeto do agronegdcio foi a criagdo, pela
CNA, do Projeto Escola Viva (FONEC, 2012).

Dessa forma, se faz necessério reafirmarmos a esséncia da génese do Movimento de
Educacdo do Campo neste momento histérico de disputa da concepc¢do de Educacdo do
Campo por dois projetos distintos de sociedade. A esséncia da concep¢do de Educacdo do
Campo foi gerada na pratica de luta dos movimentos socioterritoriais camponeses, na luta pela
reforma agraria, na luta contra o latifundio, e pela superacdo das contradigbes da logica do
capital. A conflitualidade inerente a logica de reproducdo do capitalismo no campo,
desembocando na disputa por territérios materiais e imateriais, entre o agronegécio e 0s
movimentos socioterritoriais camponeses, € um dos elementos centrais que fundamenta a
producdo de nossa andlise tedrica a respeito do campo e da Educacdo do Campo. A
contradi¢cdo de classe, movimento da histéria, resulta na producdo do conhecimento cientifico a
partir de diferentes perspectivas (SA; MOLINA, 2010).

Portanto, a nossa intencionalidade reafirma a necessidade de contextualizar a préxis
da Educacdo do Campo a partir do pressuposto da existéncia de dois projetos de campo em
conflito e em disputa. O debate acerca da disputa tedrica-politica-ideolégica em torno da
Educacao do Campo traz avangos para a constru¢cdo de conhecimento cientifico critico e
propomos a producdo do conhecimento cientifico com carater revolucionario. Assim,
concordamos com Sa e Molina (2010), pois temos que delimitar claramente o territério tedrico
da Educacdo do Campo, na perspectiva revolucionaria, fazendo-se necessario que a produgao
do conhecimento esteja ligada a luta de classes, assim como na perspectiva do Paradigma da
Questdo Agraria. Assim, compreendemos as diferencas existentes entre os dois projetos e qual
€ 0 papel da Educagdo do Campo nesta disputa. A Educagdo do Campo sO pode ser
compreendida a partir da totalidade, contemplando, concomitantemente, a teoria e a agéo
politica.

Para Molina (2012), existem algumas instancias governamentais que, ao pensarem 0
projeto de Educacdo do Campo, tendem, ideologicamente, a excluir a questdo do conflito
presente no campo, pois 0 enxergam como negativo, devendo ser eliminado, pelo menos do
debate. Esta é uma das tensdes existentes quando pensamos em politicas publicas de
Educacdo do Campo. E como se pudéssemos pensar a Educacdo do Campo sem o campo,

sem as contradicbes, os conflitos, as disputas territoriais, a violéncia, a expropriacdo, a
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resisténcia e, principalmente, sem 0os movimentos socioterritoriais camponeses, precursores da
Educacao do Campo. Estas a¢des nao dizem respeito ao Paradigma Originario da Educacao do
Campo. N&o se pode retirar da Educacédo do Campo o objetivo de construcdo de outro projeto
de sociedade, nem é possivel se fazer Educacdo do Campo sem inserir a praxis dos sujeitos,
as suas necessidades materiais e simbdlicas de reproducéo.

Para Caldart (2010), alguns 6rgdos publicos difundem um modelo de Educacdo do
Campo, muitas vezes, afastado dos movimentos sociais e de suas bandeiras de luta. Em suas

palavras:

[...] porque hoje existe nos governos a “pasta” da Educagéo do Campo, “viva a
Educacao do Campo!” Apenas é preciso tratar de afasta-la desses “agitadores
pré-modernos,” ou de “Movimentos Sociais como o MST”, que ainda continuam
empunhando a bandeira da Reforma Agraria, da soberania alimentar e
energética, da biodiversidade, do respeito ao meio ambiente... (2010, p. 116).
Na Educacdo do Campo, construida a partir do Paradigma da Questdo Agréaria, a

conflitualidade é parte constituinte da dindmica da realidade, assim,

[...] ao contrario daquela perspectiva negativa dos conflitos, é preciso
reconhecer sua dimensdo instituinte: os conflitos devem ser trabalhados
politicamente, pois sdo eles a possibilidade de construcdo de superacdes, de
mudancas, de transformacdes. (MOLINA, 2012, p. 592, grifo nosso).

Para Molina (2006), além da conflitualidade, como caracteristica inerente & Educacao
do Campo, entendemos que se a mesma estiver desvinculada da luta contra-hegemonica dos
movimentos socioterritoriais, ndo serd considerada como verdadeiramente a Educacdo do
Campo. A esséncia da Educacdo do Campo esta em ser contra-hegemonica. A divergéncia
entre experiéncias de Educagdo do Campo esta nas possibilidades e necessidades que temos
com o processo de transformagéo social bem como a forma de convivéncia com determinadas
caracteristicas do modelo hegemadnico vigente.

As experiéncias nao relacionadas ao seu Paradigma Originario (alinhado ao Paradigma
do Capitalismo Agrario), mesmo que, na melhor das hipéteses, se ancorando numa perspectiva
Educacdo do Campo para os agricultores familiares, ndo contemplam a Educacdo do Campo
libertadora (FREIRE, 1983), que afirma a necessidade/possibilidade de luta contra o capital por
meio dos sujeitos do campo, tendo em vista a existéncia de um processo de recriacdo do
campesinato e suas bandeiras de luta por meio dos movimentos socioterritoriais camponeses,
como o MST, MPA, MAB, MMC etc. Os camponeses sao sujeitos histéricos ativos do seu
processo de reproducgdo, isto é, ndo estdo, apenas, subdimensionados/passivos a légica

estrutural destruidora do modo de producéo capitalista, principalmente, sob a forma moderna e
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barbara do agronegécio. Logo, a Educacdo do Campo, construida juntamente com o0s
movimentos socioterritoriais, passa a ser produto e instrumento de luta, pela/na terra, do
campesinato contra a territorializagéo do capital no campo.

Dessa maneira, o Movimento da Educacdo do Campo tem a intencionalidade de
afirmar a identidade territorial dos povos do campo na perspectiva classista — da classe
territorial camponesa — cuja afirmagcdo se d& na contraposicdo ao capital — agronegdcio —,
condenando sua légica exploratoéria, excludente e hegeménica que expropria ou subalterniza o
campesinato. Tem a proposta radical com intencionalidade de refletir a resisténcia cultural e
politica da classe camponesa e a educacdo € uma de suas dimensbes. Esta perspectiva
explicita a conflitualidade inerente ao capitalismo e legitima a luta dos sujeitos oprimidos pela
conquista de seus direitos: terra, educacado, reconhecimento cultural, étnico etc. Para Batista

(2007), o Movimento de Educac¢do do Campo:

[...] afirma uma identidade dos povos que vivem no e do campo, compondo uma
categoria ampla de camponeses, entendidos na sua complexidade e
multiplicidade, que, numa perspectiva histérica estrutural e classista, afirma-se
na contraditoriedade do latifindio e do agronegdcio, modelo social hegemdnico
direcionador de relagBes sociais de producdo impositivas, exploradoras,
excludentes, que busca subjugar todos os povos do campo que ndo tém a

propriedade ou s&o pequenos proprietdrios a sua logica. (2007, p.181, grifo
Nosso).

Para Michelloti et al. (2010), a Educacdo do Campo deve ser entendida na contradicao
da luta de classes, como estratégia de luta dos movimentos sociais e como direito fundamental
a ser garantido pelo Estado. Assim, a Educacdo do Campo deve conter a complexidade da luta
de classes no campo e o conflito existente no contexto atual. Os principios formativos dos
movimentos sociais deve ser uma de suas bases e 0 objetivo central deve ser a emancipacao
humana e a construgéo de outro modelo de sociedade.

Segundo Leher (2007), a educacdo vinculada aos movimentos sociais trouxe o espaco
privilegiado para os movimentos na “batalha das ideias”, na produgdo de conhecimento
contrapondo-se ao neoliberalismo. Por isso, € indispensavel o estabelecimento de dialogos
entre a educacdo e 0S movimentos sociais, incitando nova praxis e estabelecendo nova
epistemologia. A nova préaxis advinda deste didlogo entre os movimentos sociais e a
universidade deve colaborar na ruptura com 5 elementos presentes na realidade: a
colonialidade, o capitalismo, a supressédo do publico, o eurocentrismo e a perda de autonomia
dos movimentos sociais.

Caldart (2010) elabora uma sintese para pensarmos quais Sdo as caracteristicas

centrais desta Educacdo do Campo que defendemos. Ela aponta cinco elementos centrais.
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Primeiro, € a relacao entre a particularidade e a universalidade, a Educacao do Campo parte da
particularidade, mas busca a inser¢do na universalidade enquanto novo projeto de sociedade.
Segundo, ela nasce da experiéncia de classe dos movimentos camponeses, mas inclui na luta
outras classes subalternas. Terceiro, a Educa¢do do Campo mescla a radicalidade pedagdgica
dos movimentos sociais camponeses com a luta por politicas publicas. Quarto, a Educacao do
Campo é um projeto pedagdgico da educacdo formal escolar e, concomitantemente, da
educacao nao-formal, também. Quinto, a Educacdo do Campo € a luta pelo acesso das classes
subalternas ao conhecimento produzido pela humanidade e, ao mesmo tempo, critica o
paradigma de producdo de conhecimento cientifico eurocéntrico-colonialista dominante que
desconsidera o conhecimento popular produzido pelos sujeitos do campo na légica néo-

capitalista. Em suas palavras:

[...] Sim, a Educagdo do Campo toma posicdo, age, a partir de uma
particularidade e ndo abandona a perspectiva da universalidade, mas disputa
sua incluséo nela (seja na discusséo sobre educacéo ou projeto de sociedade).
Sim, ela nasce da “experiéncia de classe” de camponeses organizados em
Movimentos Sociais e envolve diferentes sujeitos, as vezes com diferentes
posi¢cBes de classe. Sim, a Educa¢do do Campo inicia sua atuagdo a partir da
radicalidade pedagdgica dos Movimentos Sociais e entra no terreno movedi¢co
das politicas publicas, da relagdo com um Estado comprometido com um
projeto de sociedade que ela combate, se coerente for com sua materialidade e
vinculo de classe de origem. Sim, a Educacdo do Campo tem se centrado na
escola e luta para que a concepc¢do de educacdo que orienta suas praticas se
descentre da escola, ndo fique refém de sua ldgica constitutiva, exatamente
para poder ir bem além dela como projeto educativo. E uma vez mais, sim, a
Educacdo do Campo se coloca na luta pelo acesso dos trabalhadores ao
conhecimento produzido na sociedade e, ao mesmo tempo, problematiza, faz a
critica ao modo de conhecimento dominante e a hierarquizagao epistemolédgica
propria dessa sociedade que deslegitima os protagonistas originarios da
Educacdo do Campo como produtores de conhecimento e que resiste a
construir referéncias préprias para a solucao de problemas de uma outra logica
de producéo e de trabalho que néo seja a do trabalho produtivo para o capital.
(CALDART, 2010, p. 105, grifo nosso).

Esta sintese esclarecedora, concernente aos pressupostos principais da Educagéo do
Campo, fortalece nosso objetivo de defender o Paradigma Originario da Educagédo do Campo. A
caracteristica primordial do movimento de Educacdo do Campo € a luta da sociedade civil
organizada em oposi¢cdo ao modo de vida imposto pela sociabilidade-territorialidade do capital
(MOLINA, 2012). Pelo fato da Educagdo do Campo ser uma Educacdo Territorial
(FERNANDES, 2008), quando falamos que estd ocorrendo a territorializacdo da Educagdo do
Campo significa que esta educacédo esta diretamente relacionada com a perspectiva de criagdo

de territérios a partir de uma “légica camponesa”’, onde os mesmos sejam 0s sujeitos da
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producdo de seus territérios/territorialidades marcadas pelas suas vontades, capacidades,
emocoes, necessidades etc.

O curso especial de graduacédo em geografia (CEGeo)

Em meio a esse campo de disputas tem-se muito claro que esse curso é uma
oportunidade imprescindivel para possibilitar que parcelas da classe
trabalhadora lutem também para recuperar o valor do estudo, do conhecimento,
para capacitarem-se a interpretar o0 momento que estdo vivendo, as
contradic6es que povoam a sociedade nessa viragem do século XXI. Entdo, a
luta pela Reforma Agraria e as disputas e embates contra o latifiindio e o capital
ndo devem ser entendidas como algo distante da luta pelo acesso a
Universidade Publica, & formacédo profissional em Geografia, a habilitacdo de
gualidade, etc. Por esse caminho entendemos ser possivel a busca de
alternativas e saidas para os problemas cruciais da classe trabalhadora, e a
formagdo universitaria € uma das ferramentas fundamentais. (THOMAZ
JUNIOR, 2007, p. 8).

Na historia de lutas dos movimentos camponeses pela Educacdo do Campo, esta
diretamente relacionada a conquista de politicas publicas como resultado destas lutas. Dentre
as conquistas dos movimentos sociais na luta pela Educacdo do Campo temos o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). O PRONERA é um exemplo
importante de Educacdo do Campo na esfera da politica publica. Este programa foi criado no
Brasil em 1998, como uma resposta aos esforcos do movimento social e representantes de
sindicatos rurais. O PRONERA pode ser considerado uma experiéncia inovadora, uma vez que
foi implementado em um territério que tem sido historicamente marcado pela excluséo social e
pela auséncia de politicas publicas na area da educagdo. Este programa tem como objetivo a
construcdo de uma educacdo adequada a légica do trabalho e da cultura nos territorios
camponeses (BRASIL, 2011; CAMACHO, 2014).

A realidade no campo de exclusdo é que justificou a criagdo do Curso de Graduacao
Licenciatura e Bacharelado em Geografia. A auséncia de politicas publicas demonstra a forma
de tratamento desigual e discriminatério com relacdo a populagdo do campo. Esta acgéo
negligente do Estado acarretou em problemas educacionais que perduram h& séculos como:
analfabetismo; defasagem idade-série; reprovagdo; conteddos inadequados; problemas de
titulagéo, salarios e carreira dos seus mestres e um atendimento escolar, na maioria das vezes,
reduzido a quatro primeiras séries do ensino fundamental (ARROYO; CALDART; MOLINA,
2004). De acordo com ClI, estudante-camponés do CEGeo e militante do MST da regido do
Pontal do Paranapanema/SP, os problemas das escolas do campo ainda sdo grandes: “[...]

guestao da infraestrutura, poucos funcionarios, falta de bibliotecas, falta de uma sala de
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computadores [...]". (Entrevista na ENFF, jul. 2010).

O CEGeo atendeu sujeitos das areas de Reforma Agréaria das regides Sul e Sudeste
do Brasil. De acordo com a Pesquisa Nacional da Educacdo na Reforma Agraria (PNERA)
havia nestas regides um numero significativo de estudantes que concluiram ou estavam
cursando o Ensino Médio, porém, a continuidade da formacdo em nivel superior para 0s
integrantes destas comunidades era inferior a demanda (UNESP, 2005). A construcao do Curso
Especial de Graduacdo em Geografia para Assentados (CEGeo), oferecido pela Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista (FCT/UNESP), campus de Presidente
Prudente (SP), deu-se a partir de uma parceria construida entre a Via Campesina — Brasil; a
ENFF; a AESCA/SP; o MDA, o INCRA e o PRONERA. Os critérios para a selecdo dos
educandos foram os seguintes: ter o ensino médio completo; residir em assentamento dos
Projetos da Reforma Agréria da regido Sul ou Sudeste do Brasil; ser aprovado em vestibular
especifico; e ser classificado dentro do numero de vagas concedidas. Por meio da resolucdo
UNESP n. 6/87, ofereceu duas opg¢lBes aos estudantes ingressantes: a Licenciatura e o
Bacharelado. (UNESP, 2005).

Este curso baseou-se na metodologia da Pedagogia da Alternancia, ou seja,
alternando o Tempo Escola (TE) com o Tempo Comunidade (TC). Durante os anos de 2007 a
2011, nos meses de Janeiro e Fevereiro o0s educandos participaram do Tempo
Escola/Universidade na UNESP (Presidente Prudente/SP) e em Julho e Agosto participaram do
Tempo Escola/Universidade na Escola Nacional Florestan Fernandes (Guararema/SP). A
Pedagogia da Alternancia surge na Franca em 1935, € uma metodologia de ensino-
aprendizagem que remete a primeira experiéncia na tentativa de constru¢cdo de uma educacao
adequada a realidade concreta dos educandos do campo. Sua intencdo foi criar uma
metodologia pedagdgica que pudesse interligar o trabalho, a cultura e a vida no campo com o
conhecimento escolar. A alternancia significa que se alternam dias com o trabalho familiar na
propriedade do educando com os dias na escola. A intengdo é criar uma relacdo entre teoria e
pratica em que os educandos néo se desvinculem do modo de vida de origem (CAMACHO,
2014). Caracteriza-se pela distribuicdo do processo ensino-aprendizagem ao longo do curso
em dois momentos: Tempo Escola - tempo de estudo desenvolvido nos centros de formacédo
(70% da carga horaria do curso). Tempo Comunidade - tempo de estudo desenvolvido na
comunidade (30% da carga horéria do curso) (BRASIL, 2011).

No CEGeo, o Tempo Escola combinou atividades na FCT/UNESP e na ENFF. Este é
o periodo em que professores e estudantes desenvolveram a parte presencial das disciplinas.

No Tempo-Espago Comunidade se realiza a pesquisa e a extensdo. Os educandos
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desenvolvem atividades nas comunidades de origem. O acompanhamento dos graduandos no
Tempo Comunidade sera realizado (a distancia) pelos professores ministrantes das disciplinas
e por apoiadores técnicos nos locais de origem dos estudantes. Tem-se a oportunidade
privilegiada de realizagdo dessas atividades nas &reas de assentamento, vinculando estas
atividades ao curriculo do curso sendo mediadas pelas disciplinas (UNESP, 2005).

Com a intencdo de relacionar o bacharelado, a licenciatura e a especificidade da
Educacdo do Campo, o CEGeo inclui, além da estrutura do Curso Regular, alguns
componentes curriculares que se remetem aos objetivos dos cursos superiores do PRONERA,
bem como a demanda dos movimentos sociais camponeses. Os componentes curriculares
especificos sao: Desenvolvimento Territorial Rural e Alternativas Produtivas para o Campo
Brasileiro; Geografia dos Movimentos Sociais; Politicas Publicas e Direito Agrario; Trabalho de
Campo: a relagéo cidade-campo e a processualidade sociocultural (UNESP, 2005).

Na perspectiva dos cursos do PRONERA, o0s principios presentes no Projeto Politico-
Pedagogico do CEGeo foram: a docéncia como principio articulador das atividades
pedagogicas, a solida formagéo teorica, o compromisso profissional com a realidade, a
experiéncia pratica como principio articulador das atividades, a pesquisa como principio
formativo e a educacdo como estratégia para o desenvolvimento sustentavel. Os
conhecimentos adquiridos no bacharelado e na licenciatura objetivaram formar Geografos e
Professores para auxiliarem no desenvolvimento territorial de suas comunidades, formando
professores e gebdgrafos militantes dos movimentos sociais. Seus educandos, em sua maioria,
eram integrantes dos movimentos sociais ligados a Via Campesina: MST, MPA, MAB, MMC,
PJR, RACEFFAES, além do MTST, EDUCAFRO e MCP.

Em nossas entrevistas, que seguem a seguir, constatamos que no decorrer do CEGeo
0s estudantes-militantes dos movimentos socioterritoriais camponeses entenderam que o Curso
Ihes auxiliava em varios aspectos de suas lutas, entre eles: visualizar as disputas territoriais
entre 0 campesinato e 0 agronegécio; qualificar o debate contra 0 agronegdcio; entender as
contradi¢cdes do desenvolvimento do capitalismo no campo; compreender as relagdes naturais e
sociais dos territérios camponeses; possibiltar uma atuacdo  docente qualificada e
emancipatoria nas escolas dos assentamentos etc.

Do ponto de vista de se pensar, mais especificamente, como 0s conhecimentos
cientificos—geogréaficos influenciaram/influenciam a qualificacdo da luta dos movimentos
socioterritoriais contra 0 agronegoécio, ocorreram varios argumentos dos camponeses-militantes.
Uma lideranca da coordenacdo nacional MST que, atualmente, atua no setor da frente de

massa no Estado de Goias, afirmou que:
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[...] Na minha cabeca tava justamente como é que a Geografia pudesse nos
ajudar pensar coisas que tinha a ver com o territério, com a conquista do
territério, com o controle, entdo, sempre tava essa vinculagdo, né, dentro de
uma estratégia de... enfim, da luta. Entdo, (imaginava) que a Geografia pudesse
dar elementos para nos ajudar. E no Movimento tava entrando essa ideia do
territorio, da disputa, o conceito do territorio estava comecando a aparecer nas
discussdes do Movimento, [...] Entdo, o curso tinha, na minha perspectiva essa
guestao de contribuir pra gente pensar justamente essa ideia dos territérios, né,
no fundo era os assentamentos [...]. (JV, entrevista na ENFF, Jul. 2010).

Na continuidade de sua fala, pensamos na relacdo existente entre o0 CEGeo e a luta
dos movimentos socioterritoriais camponeses, pela descricdo acerca da possibilidade de a
Geografia possibilitar ler a realidade e tracar estratégias contra o capital, além de teorizar sobre
a pratica do Movimento no sentido de disputar, conquistar, organizar, controlar e manter os
territérios camponeses. Nesta narrativa, fica clara a absor¢cdo do conceito de territério, mais
especificamente, de disputas territoriais e visualizamos como na pratica essa teoria materializa-
se na conquista, na organizacdo e na manutencao do territério. Neste sentido, o educando-

militante do MST descreve as contribui¢des do curso para a luta do seu Movimento:

O curso vai nos ajudando, da um conjunto de elementos, de compreensao, de
teoria, de contato com muita coisa que ajuda a gente pensar nossa pratica,
nossa estratégia, nossa a¢do. Como nds somos militantes politicos, com
responsabilidades, com tarefa no Movimento, no meu caso vinculado
justamente com essa frente [frente de massa] que é a preocupacdo maior
conquistar novas areas, essa € a tarefa principal [...] é justamente em construir
estratégia para avancar, para conquistar novas areas. O curso nos ajuda trazer
elementos, teorias, né, que ajuda a gente explicar, compreender, ter elementos
de qualificar nossa intervencdo, e a nossa elaboragcdo de estratégia de acao.
Entdo o curso tem sido bastante importante, tem ajudado inclusive nas
reflexdes, nas elaboragfes, nos debates, nas proposicoes, [...] quer dizer, ela
ajuda a gente na discussdo da conquista do espago, na conquista do latifundio,
na disputa do territério, e na organizacdo desse espaco, essa que € a
combinagcdo que a Geografia nos da elementos pra conquistar e se organizar
nesse espaco conquistado. Entdo, por isso, que eu penso que no Movimento
nés precisamos inclusive trabalhar melhor essa questdo de como que as
ciéncias geogréaficas, a Geografia, pode ajudar pra gente poder potencializar a
conquista e o controle do territdrio, acho que essa € a grande contribuicdo que
a Geografia pode nos dar, quer dizer, e eu penso que [...] a grande contribuicdo
desse curso é justamente a gente perceber que € isso, quer dizer,
conhecimento geografico nos ajuda nessa perspectiva de conquistar e de
manter a conquista. N6s temos que saber combinar isso, (...) ndo basta
conquistar, é preciso depois cuidar dessa conquista, controlar ela. (JV,
entrevista na ENFF, Jul. 2010).

A Geografia, por meio de sua categoria de territério, e seu debate a partir do
Paradigma da Questdo Agraria, acerca das disputas territoriais, tem relacées diretas com o

debate sobre a conquista de novos territérios, alicerce do setor de frente de massa. Este setor
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do Movimento pensa as estratégias de espacializacdo do MST: os acampamentos, as
ocupacdes (latifandio, prédios publicos e bancos), as marchas, as obstru¢des de rodovias etc.,
com maior visibilidade na midia e chamando a atencdo da sociedade. Com as disputas
territoriais entre o campesinato e o capital na atualidade, a formacdo para os militantes é
necessaria para avancarem nas disputas de territérios materiais e imateriais. Assim, para o

outro educando-militante:

Frente de massa é... o0 setor que faz as ocupacdes de terra, as marchas, as
ocupacOes de prédio, do banco, que mantém os acampamentos, né. Entao, é
um setor que trabalha muito com a organizacdo da luta e até muito pouco
tempo era as pessoas que era aguerrida e iam na vontade, na coragem, e hoje
elas dependem muito da formacdo, porque a luta pela terra ela ganhou uma
amplitude muito grande, de disputa com o capital, de disputa entre os
camponeses [e 0 agronegoécio] pelo territério, entdo ela exige também uma
formacdo politica de seus proprios militantes pra poder avancar. (JCA,
entrevista na ENFF, Jul. 2010).

Na compreensdo de outro educando-militante, o0 CEGeo trouxe a possibilidade de
entender quem é o verdadeiro inimigo dos camponeses-assentados, ou seja, o0 capital, e como
ele tem agido para explora-los. Dessa maneira, ele acredita que possa trazer resultados
concretos para as familias assentadas, além de o curso contribuir tanto na organizacdo para a
conquista da terra, quanto para a organizagdo do territorio conquistado, sobretudo, na producéo

e educacdo.

Enquanto Movimento social nés temos nos ultimos anos enfrentado grandes
dificuldades na questdo da organizagdo dos assentamentos, de ver, de fato,
qgual que é o inimigo das organizagfes sociais, nés entendemos hoje que é o
capital, entdo, nés precisamos compreender a complexidade do capital, do
agronegocio, pra fazer nossas ac¢des, porque ndo adianta vocé fazer uma acao,
fazer uma ocupacéo simplesmente por fazer, vocé tem que montar estratégias
pra que de fato as acdes tragam resultados concretos para as familias. E um
dos objetivos do curso € nés estudar, estudar pra trazer melhores condi¢des de
vida pras familias camponesas, ou seja, nos assentamentos, nos
acampamentos, entendendo essa logica ai, uma légica mais completa de como
gue o capital ta agindo, quais as artimanhas que ele utiliza pra explorar os
trabalhadores. [...] Eu acredito que ele ja ta contribuindo desde o seu inicio pras
organizagdes sociais que tem os militantes que estdo envolvidos no curso,
porgue muitas acbes que a gente fazia assim esponténea, hoje em dia, vocé
ndo faz mais, hoje em dia vocé consegue sentar, fazer uma analise mais
profunda de quais que sdo de fato os problemas, aonde que s&o, quais as
pontas que vocé deve atacar, pra ir resolvendo a questdo dos problemas que
sdo alimentados pelas familias camponesas. Entdo, o curso ele tem dentro
disso, também, propiciado pra que nds montassemos, ou montem ainda, as
nossas estratégias de acéo, sejam elas nas caminhadas, nas ocupacdes, mas
principalmente também, na questdo da producdo que é um dos gargalos
enfrentados pelos camponeses e, também, na educacgéo, seja ela na educacéo
formal ou informal que a gente tem trabalhado, além disso, contribuir nos
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debates, né, dentro das organizagbes mesmo. (Wd, entrevista na ENFF, Jul.
2011).

O educando-camponés e militante do MAB, diz que a especificidade da ciéncia
geografica permite a apropriacdo de ferramentas para qualificar a sua atuacdo como sujeito
coletivo. A leitura de mundo proporcionada pelo curso permitiu-lhe mudancas de algumas
concepcbes anteriores, refletindo em suas agfes na sua comunidade, possibilitando-lhe a
melhoria de vida dos assentados e fortalecendo o Movimento. Neste sentido, a Geografia
propicia acesso a ferramentas, que vai lhe auxiliando na pratica-militante, qualificando a

intervengé@o do Movimento sobre a realidade.

[...] E eu acho que a Geografia ela permite, ela da uma série de ferramentas
gue vai ajudar a qualificar essa minha pratica enquanto sujeito coletivo,
enquanto individuo na coletividade, essa € uma das intencdes. [...] Eu acho que
as leituras, a leitura de mundo que eu vou sair desse curso, ela é diferente da
leitura de mundo que eu tinha antes, entdo, minha leitura de mundo ela vai
refletir nas agGes na comunidade, nas ag6es no Movimento. [...]. (Ir, entrevista
na ENFF, Jul. 2010).

No ambito da Educacdo do Campo, o educando do CEGeo e militante do MST — PR
diz que o Curso representa para ele ndo s6 formacédo para professor, mas também, formacao
politica, permitindo a atuagdo como educador ndo sé nos acampamentos e assentamentos,

mas também, nos cursos de formacdo de educadores do préprio Movimento, atingindo assim,

todas as escolas itinerantes no estado.

z

[...] o curso ndo é s6 uma formacé@o pra professor, ele € uma formagéo no
ambito do conhecimento politico, econémico [...]. [permite] Ajudar ndo s6 a
escola itinerante que eu estou, mas todas as (doze) escolas itinerantes do
Estado do Paranda... porque eu posso nao s6 trabalhar na escola como
educador de Geografia, eu posso trabalhar nos cursos de formacgéo que a gente
tem com os proprios educadores dali. (GB, entrevista na ENFF, jul. 2010).

A estudante do CEGeo e militante da Pastoral da Juventude Rural - MS, diz que entre
os problemas enfrentados pelas escolas do campo, estd o fato de que a maioria dos
professores que lecionam nas escolas do campo sdo da cidade e desconhecem a realidade de
luta dos movimentos socioterritoriais camponeses. Mesmo que sejam a favor da luta dos
movimentos sociais, 0S mesmos nao conseguem estabelecer um didlogo entre a teoria e a

realidade, bem como encontrar nos elementos da propria realidade o contetdo para as aulas.

Porque os professores, na sua maioria, vém da cidade, ndo passaram por
nenhum processo de luta, de reforma agraria, de conquista... Acham bonito, tal,
tal, mas ndo conseguem ainda dialogar entre a teoria e a realidade, néo
conseguem compreender que ela pode estudar geografia, a ocupacédo do
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territorio, a partir do processo de luta pela terra. [...]. (Js, entrevista na UNESP,
jan. 2011).

A educanda-camponesa do CEGeo, militante do MST - ES e professora-coordenadora,
conta como € a sua experiéncia na escola estadual de seu assentamento, a E.E Valdicio
Barbosa dos Santos, no estado do Espirito Santo. Ela diz que é uma escola que busca a
interacdo com toda a comunidade. L&, eles conseguiram implantar a proposta de educacgéo do

MST, metodologia do plano de estudos e dos temas geradores.

Entdo, a escola ela é uma escola do Estado, mas que a gente trabalha com a
proposta de educacdo do MST. Todas as escolas de assentamento do norte do
Espirito Santo, a gente trabalha através do plano de estudo, que é a
metodologia da proposta de educacdo do MST na escola, e a gente trabalha
através dos temas geradores. E ai esse plano de estudo a gente tem que
abranger ndo s6 os educandos na escola, mas também as familias, esse é a
proposta do setor de educacdo do MST. [...]. (Rn, entrevista na ENFF, jul.
2010).

Por meio dessas harrativas podemos pensar como o Curso Especial de Graduagdo em
Geografia foi uma experiéncia de Educagdo do Campo no PQA, podendo ser, na prética,
instrumento do campesinato de resisténcia ao capital na forma do agronegdcio, seja na

militAncia dos movimentos camponeses, ou ha pratica docente nas escolas dos assentados.

Considerac0es finais

A territorializagdo da Educacdo do Campo ocorre na medida em que 0S camponeses
vao geografando/territorializando e historicizando/temporalizando as relagfes socioespaciais a
partir de suas identidades/territorialidades. Vao escrevendo/grafando no espaco suas marcas
de classe e modo de vida. Criando/recriando essas relagdes humanizadoras/socializadoras num
processo dialético/dindmico e, portanto, inacabavel. Logo, a Educagdo do Campo é parte
inerente ao processo de recriagdo da identidade territorial camponesa (CAMACHO, 2008,
2014).

O Paradigma Originario da Educacao do Campo tem, necessariamente, 0s elementos
do PQA, o conflito, a superacdo do capitalismo, a luta de classes, as disputas territoriais, o
modo de vida camponés, a critica ao neoliberalismo etc. como elementos inerentes da sua
constituicdo. Busca-se a ruptura com a esséncia das estruturas de funcionamento do modo de
producéo vigente. Por isso, consideramos que nao ha possibilidades de se estabelecer rela¢des
com o agronegdOcio sem que o campesinato fique submisso e perca sua autonomia. O

agronegocio, proprio da légica do capital globalizado, € excludente, concentrador de terra e
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renda, e provocador de impactos socioambientais.

Este debate permite-nos defender a Educagdo do Campo a partir de um territorio
tedrico. Demarcando as diferengas com outras experiéncias e concepg¢des de Educacdo do
Campo. A concepgdo de Educagdo do Campo como parte inerente aos conflitos/disputas de
classes no campo, esteve presente na experiéncia do PRONERA: o CEGeo. Seus educandos-
camponeses-militantes, por meio de suas narrativas, evidenciaram como esta experiéncia
educativa iria auxilid-los em préticas tanto de militAncia quanto de docéncia, mostrando a
coeréncia entre os objetivos de seu Projeto Politico Pedagdgico e os anseios e necessidades
desses sujeitos, que buscaram por meio do ensino superior formas de ampliar suas estratégias

de resisténcia politica-cultural ao capital.
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