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Resumo

O texto é um estudo inserido no Programa de Pos-graduacao em Geografia da
Universidade Federal de Santa Maria. Com a finalidade de investigar, nas esferas teérica
e prética, sobre o lugar — do campo -, com o viés centrado na Educacao Infantil, buscou-se
fazer um estudo do lugar da Escola Municipal de Ensino Fundamental Major Tancredo
Penna de Moraes, de Santa Maria, no Rio Grande do Sul. A investigacao trata o lugar
como uma categoria significativa para contextualizagdo socio-histérica do espago. Para
isso, utilizou-se da abordagem qualitativa, pesquisa bibliografica, fundamentada em
autores da Geografia e da Educacdo do Campo, com o objetivo de trazer a discussao
aspectos importantes da relagdo lugar e escolas do meio rural e suas imbricagdes com
0 processo de ensino e de aprendizagem, em interface com os sujeitos dessa relagéo.
Essa proposta pretende contribuir para o fortalecimento da ideia de que a concepcéo
de lugar é uma ferramenta-chave para o conhecimento dentro da Educacéao Infantil no
campo.

Palavras-chave: Lugar; educacdo do campo; escola do meio rural.

The study of Place on the School of the Countryside
Abstract

The text is inserted into the Graduate Program in Geography, Federal University of Santa
Maria study. Aiming to analyze the place of Municipal Elementary School Major Tancredo

1 Esta reflexdo é parte da Pesquisa de Mestrado “Educacao Infantil do/no Campo: Que Fundamentos Teodrico-
Praticos sdo apresentados nesse Lugar”, vinculada ao Programa de Pds-graduacdo em Geografia da
Universidade Federal de Santa Maria/lUFSM/RS, com apoio (bolsa) da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado do Rio Grande do Sul/FAPERGS.
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Penna de Moraes, of Santa Maria, research treats the place as a significant category for
socio-historical context of the space. For this, we used the qualitative approach, literature
search, based on the authors of Geography and Education of the Countryside with the goal
of bringing important aspects of the discussion regarding place and schools in rural
communities and their overlaps with the process of teaching and learning, interface with the
subject of this relationship. This proposal aims to contribute to the strengthening of
reflections on Education of the Countryside today.

Keywords: Place; Education of the Countryside; the rural school.
El estudio del lugar en el campo de la escuela
Resumen

El texto es un estudio en el programa de posgrado en geografia en la Universidad
Federal de Santa Maria.Con el propésito de investigar, en los ambitos tedricos y practicos,
sobre el lugar de campo, con el sesgo centrado en la educacién temprana,traté de hacer un
estudio del lugar de la Escuela Municipal de educacién basica importante Tancredo
Penna de Moraes, de Santa Maria, Rio Grande do Sul. La investigacion trata el lugar
como una categoria importante para el contexto socio-histérico del espacio. Para ello,
el enfoque cualitativo fue utilizado, investigacion bibliogréafica, basado en autores de la
geografia y la educacion del campo, con el objetivo de traer a la discusion aspectos
importantes de la lugar de relacion y escuelas rurales y su impacto en la ensefianza y
aprendizaje, interconectado con el tema de esta relacidon. Esta propuesta pretende
contribuir al fortalecimiento de la idea de que el disefio de un sitio es una herramienta
clave para el conocimiento en el &mbito de la educacion temprana.

Palabras claves: Place; educacion; escuela rural.

Introducéao

Este artigo € um desdobramento de uma Dissertacdo de Mestrado, em andamento
desde 2013, na linha de Pesquisa Producéo do Espaco e Dindmica Regional, do Programa
de PoOs-graduacdo em Geografia (PPGGEO) junto a UFSM. O proposito deste artigo € o de
buscar uma apreensédo tedrica do lugar como um espago vivido e de construgcdo sécio
espacial, analisando o lugar de uma escola do campo de Santa Maria, no Rio Grande do
Sul, dos educadores e das criangas das classes de Educagé&o Infantil dessa instituicdo.

Para alcancar tal objetivo, utilizar-se-4, como caminho metodoldgico, da
pesquisa bibliografica sobre a tematica discutida e do estudo sobre a observacéo
participante e a experiéncia docente vivida em classes de Educacdo Infantil na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Major Tancredo Penna de Moraes, situada
no meio rural, no municipio de Santa Maria/RS.

Para isso, cabe a reflexdo de que se vive em um mundo e em um tempo de
profundas mudancas. Nesse processo de constantes transformacdes, modificam-se
inclusive as expectativas. Nao somente aquelas relacionadas ao lugar onde se vive, mas

também as relacionadas ao mundo como um todo. Logo, aquilo que hoje estd sendo
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significativo, amanh& podera ndo ser mais, pois as mudancas sao dinamicas e rapidas.
Assim, entender as caracteristicas, as possibilidades e os obstaculos que cada lugar
apresenta torna-se uma premissa necessaria. Sem o conhecimento do lugar onde se esta
vivendo ndo se conhece a histéria dos sujeitos, dos grupos que nele vivem, das formas
como trabalham, como produzem e reproduzem seus saberes.

O conceito de lugar tem sido alvo das diversas interpretacdes ao longo do tempo e
entre os mais variados campos do conhecimento. Hoje, na Geografia, o lugar é considerado
um conceito fundamental. Nesse sentido, o estudo do lugar pode ser um bom exercicio para
se pensar na possibilidade de um ensino contextualizado, levando em conta a forma como a
sociedade vem assimilando as transformac¢des do mundo atual.

O estudo do lugar pode ser um bom exemplo para se pensar na possibilidade de
um ensino contextualizado, levando em conta a forma como a sociedade vem assimilando
as transformacdes do mundo atual. Ao construir 0s conceitos de espaco e de tempo,
verificando a sua historia de vida, vinculada com a histéria do lugar, o aluno comecga a
formular perguntas sobre como as paisagens foram criadas, que pessoas vivem ou viveram
ali, como ocupam ou ocuparam aquele lugar, que atividades realizam ou realizaram. Por
meio desse processo de descoberta, o educando comeca a formular seus proprios
conhecimentos, relacionando os seus saberes com o conhecimento fornecido pela escola.

Neste caso, o lugar é a categoria geografica eleita como meio para se entender o
espaco geografico em questdo. Logo, pretende-se, primeiramente, trazer a tona uma
reflexdo acerca do Lugar da Escola do Campo, considerando os diversos significados para o
conceito de lugar, bem como refletir sobre a significacdo do lugar para os sujeitos, seus
saberes e suas experiéncias na Escola do Campo®. Por fim, tratar-se-a da Educacéo Infantil,
especificamente a que é desenvolvida no contexto das zonas rurais. No estudo, privilegiar-
se-4 a Educacéo Infantil da Escola do Campo EMEF Major Tancredo Penna de Moraes,
localizada em Santa Maria, RS.

Diante disso, cabe salientar que os conceitos cientificos sdo elaboragfes a partir da
realidade vivida, mas também condicionam e criam mundos proprios. Logo, com as
vivéncias desta pesquisa, percebe-se que o legado sera a demonstracdo de fazer as teorias
da Geografia dialogarem e interagirem com outras formas de conhecimento. Fazer um
estudo baseado na categoria lugar relacionada as praticas docentes na Educacéo Infantil do
Campo € o desafio langado da pesquisa, visto que une as areas da Geografia e da
Educacado. Essa interdisciplinaridade é o viés principal do trabalho, j& que a investigacao

envolve a experiéncia de professores ligada ao lugar que eles atuam.

O Lugar e seus Significados
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Na tentativa de fazer uma reflexdo sobre as mudancas do mundo, a partir da leitura
geografica do espaco, faz-se necesséario um esboco tedrico que fundamente a andlise. Para
isso, categorias analiticas geogréficas como, por exemplo, espaco, territério, regido, lugar e
paisagem sao utilizadas como meios para entender o objeto de estudo (GONCALVES,
2007).

Devido a polissemia do termo, ha varias definicbes para o conceito de lugar. Caso
seja analisado do ponto de vista natural, o espaco pode ser considerado um lugar, ou seja,
uma posicdo da face da Terra identificada por caracteristicas proprias geomorfologicas,
climatolégicas etc., que retne atributos, os quais constituem fatores para o estabelecimento
humano. Dessa forma, pode-se dizer que o lugar é produzido de acordo com os modos de
producéo utilizados pelo homem ao longo da sua histéria (HOLZER, 1999).

O lugar, mais do que um conceito, “é considerado dentro da ciéncia geografica uma
categoria analitica sustentada por todo um campo de teorizagBes e investigagbes que a
julgam imprescindivel dentro de um arcabouco tedrico e metodoldgico para entendimento do
espaco” (GONCALVES, 2007, p.522). Logo, estuda-lo torna-se fundamental, pois, ao
mesmo tempo em que o mundo € global, o percurso da vida e as relagcdes sociais
concretizam-se em lugares especificos.

Destaca-se, ao revisar a literatura geogréfica, a dificuldade que essa ciéncia
enfrenta ao trabalhar com os conceitos relacionados ao espaco. Isso se justifica por que, ao
longo do tempo, sdo apresentadas diversas interpretacdes nos mais variados campos do
conhecimento, além de fazerem parte do senso comum, sendo muitas vezes utilizados de

forma inadequada. Como explana Leite em seus estudos,

[...] uma das mais antigas definicbes de lugar, foi apresentada por
Aristoteles, em sua obra intitulada “Fisica”, considerando o lugar como limite
gue circunda o corpo. Mais tarde, René Descartes afirma que além de
delimitar o corpo, o lugar deveria ser também definido em relagéo a posicéao
de outros corpos (LEITE, 1998, p.9).

Na Geografia Classica, o lugar, concebido em seu sentido locacional, era utilizado
para definir a Geografia. Nesse momento, o estudo e a confec¢cdo de mapas eram um dos
fundamentos da disciplina. La Blache, em 1913, ao descrever sobre as caracteristicas
proprias da Geografia, afirma que “a Geografia é a ciéncia dos lugares e nao dos homens”,
perdurando a definicdo de lugar como “area” por cerca de cinquenta anos nas producdes
geograficas (LA BLACHE 1913 apud HOLZER, 1999, p. 67).

Como se constata durante esses cinquenta anos, relacionou-se o conceito de lugar
a origem da prépria disciplina. Porém, a busca crescente da objetividade praticamente
inviabilizou qualquer consideracdo que extrapolasse o seu significado locacional. Sauer

(1983) talvez tenha sido o primeiro a desvincular o lugar do sentido estritamente locacional.
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Isso por que ele via a disciplina geogréafica como algo que estava "além da ciéncia", ou seja,
gue nao devia necessariamente trilhar os caminhos preconizados pelos positivistas
(SAUER, 1983 apud HOLZER, 1999, p. 67).

As discussdes teorico-metodolégicas sobre o lugar nas ciéncias ocorrem em
diferentes perspectivas, em destaque as correntes humanistas, critica e pds-critica, tendo
em comum o objetivo de superar a ideia do lugar como simples localizacdo espacial

absoluta. Leite coloca que,

Na Geografia particularmente, a expressao lugar constitui-se em um dos
seus conceitos-chave. Apesar das amplas reflexdes ja realizadas a cerca do
seu significado, é possivel afirmar que este é o conceito menos
desenvolvido neste campo do saber. Porém é possivel identificar duas
acepcdes principais, sendo estas consideradas em dois de seus eixos
epistemolégicos: o da Geografia Humanistica e o da Dialética Marxista.
Embora ambas as correntes possuam fundamentacdes filosdficas
diferenciadas, tém em comum o fato de terem surgido como reacdes ao
positivismo entéo vigente o qual permite a descricdo da natureza a partir de
leis e teorias assim como a dissociacdo Homem-meio (LEITE, 1998, p.09).

Segundo a autora acima, constata-se que, no campo da Geografia Humanistica, o
conceito surge no ambito da sua consolidacdo, no inicio da década de 1970. Assim,
destaca-se, nessa corrente de pensamento, a valorizacdo das relagfes de afetividade
desenvolvidas pelos individuos em relagdo ao seu ambiente. Para tanto, houve um apelo as
filosofias do significado — fenomenologia, existencialismo, idealismo e hermenéutica — que
em esséncia encontram na subjetividade humana as interpretacbes para suas atitudes
perante 0 mundo (MELLO, 1990). Dentre os grandes expoentes afins a essa acepcao,
destacam-se Edward Relph, Yi-Fu Tuan, Anne Buttimer e J. N. Entrikin.

Para Tuan (1983), o lugar é o espaco que se torna familiar ao individuo. Dessa

forma, o autor expressa que:

Todos os lugares sdo pequenos mundos: o sentido do mundo, no entanto,
pode ser encontrado explicitamente na arte mais do que na rede intangivel
das relagcdes humanas. Lugares podem ser simbolos publicos ou campos
de preocupacgdo (fields of care), mas o poder dos simbolos para criar
lugares depende, em Ultima andlise, das emocgdes humanas que vibram nos
campos de preocupacéo (TUAN, 1983, p. 421).

Ainda conforme Tuan (1983), lugar € o sentido de pertencimento a identidade do
homem com os elementos do seu espaco vivido. No lugar, cada objeto ou coisa tem uma
historia que se confunde com a histéria de seus habitantes, assim compreendido justamente
por ndo terem a ambiéncia como uma relacé@o de estrangeiro.

No entanto, essa relagdo de afetividade que os individuos desenvolvem com o lugar
s6 ocorre se as pessoas voltarem-se para ele munidas de interesses predeterminados, ou

melhor, dotados de uma intencionalidade. Como afirma Relph (1979), os lugares sé
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adquirem identidade e significado por meio da intengdo humana e da relagcéo existente entre
aquelas intencdes e atributos objetivos do lugar, ou seja, o cendrio fisico e as atividades ali
desenvolvidas.

De uma forma ou de outra, os gedgrafos humanistas admitem que o lugar permite
focalizar o espaco em torno das intengdes, acles e experiéncias humanas (desde as mais
banais até aquelas eventuais ou extraordindrias) e que sua esséncia € ser um centro no
qual sdo experimentados 0s eventos mais significativos de nossa existéncia: o viver e o
habitar, 0 uso e o consumo, o trabalho e o lazer etc., sobretudo, porque "[...] toda
consciéncia ndo é meramente consciéncia de algo, mas de algo em seu lugar" (RELPH
citado por HOLZER, 1999, p.72).

Outro significado de lugar diz respeito a sua compreensdo enquanto expressao
geogréafica da singularidade, descentrada, universalista, objetiva, associada ao positivismo
ou ao Marxismo. Trata-se, na realidade, de uma visdo na qual o lugar é considerado tanto
como produto de uma dindmica que € Unica, ou seja, resultante de caracteristicas histéricas
e culturais intrinsecas ao seu processo de formacdo, quanto como uma expressdo da
globalidade. Nesse sentido, o lugar apresenta-se como “o ponto de articulagdo entre a
mundialidade em constituicAo e o local, enquanto especificidade concreta e enquanto
momento” (CARLOS, 1996, p. 16).

Para Carlos (1996, p. 26), o lugar é a “base da reproducdo da vida”, podendo ser
analisado pela triade “habitante-identidade-lugar”. Essa concepcao referida pelo autor busca
fomentar uma discusséo teorica sobre o conceito de lugar no periodo contemporaneo,
marcado pela globalizacdo e complexidade da relacdo local-global.

Entdo, pensar o lugar observando o cotidiano e suas interacdes e suas relacdes
com outros espacos-tempos possibilita uma visdo além de social e georeferenciada; além
disso, abre espacgo para uma perspectiva epistemoldgica que enxerga cotidiano com suas

caracteristicas de multiplicidade, dinamismo e imprevisibilidade. Ainda para Carlos,

O lugar € o produto das relagGes humanas entre homem e natureza, tecido
por relacdes sociais que se realizam no plano do vivido, 0 que garante a
construcdo de uma rede de significados e sentidos que sado tecidos pela
histéria e cultura civilizadora produzindo a identidade, posto que seja ai que

7

o homem se reconhece porque é o lugar da vida. O sujeito pertence ao
lugar como este a ele, pois a producao do lugar liga-se indissociavelmente a
producéo da vida (CARLOS, 2007, p.22).

Diante disso, verifica-se que, nessa articulacdo, sdo tecidas as identidades e as
condicbes de existéncia que sdo delimitadas nas grandes linhas das pequenas escalas,
guando se entende o cotidiano como condicionante do global.

Destaca-se que, na Geografia Critica, a definicAo de lugar esta ligada a

globalizacdo e modifica a relagdo espaco — homem. De acordo com Gongalves (2007), o
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lugar também faz parte do repertério analitico das correntes fundadas nos discursos da
chamada Geografia Critica que, no contexto da globalizagcdo, dispensam maior énfase ao
estudo do lugar. Muitos autores, entre eles ndo-geodgrafos, como o filésofo francés Henri
Lefebvre, dedicam-se aos estudos teméticos, notadamente os dedicados ao conhecimento
das cidades. Nesse sentido, os geodgrafos passam a entender o espaco a partir de uma
articulacdo entre o local e o mundial, os quais sdo produto e condicdo para a reproducdo
das relacdes sociais. Sendo assim, o lugar é produzido de acordo com os modos de
producdao utilizados pelo homem ao longo de sua histéria.

Ao pensar como 0 homem organiza-se no espacgo, percebe-se como o individuo
ocupa os lugares, condi¢do essa que ira depender de quais atividades ele desenvolve para
atender suas necessidades e suas relagées com os meios tecnologicos utilizados por ele. O
lugar, sendo analisado de forma mais abrangente, constitui a dimensdo da existéncia,
manifestado, segundo Santos (1996), através de um dia a dia partilhado entre as mais
diferentes pessoas, firmas, instituicdes-cooperacao e conflitos, compondo a base da vida em
comum.

Ainda sobre a relagéo dos lugares com o0 mundo global, Santos (2004) afirma:

(...) os lugares sdo condicdo e suporte de relagbes globais que, sem eles
(lugares), nédo se realizariam, e 0 nimero é muito grande. As regides se
tornaram lugares funcionais do Todo, espacos de convivéncia. Agora, neste
mundo globalizado, com a ampliac&do da divisdo internacional do trabalho e
0 aumento exponencial do intercAmbio, d&o-se, paralelamente, uma
aceleracdo do movimento e mudangas mais repetidas, na forma e no
conteudo das regides (SANTOS, 2004, p. 156).

A modernidade com seus avangos, sem duvida, ndo destréi as especificidades e
também nao torna as culturas homogéneas, mesmo sendo o momento atual marcado por
um processo dialético entre o local e o global. Assim, a permanéncia de rituais e de
cerimdnias - em que prevalecem cédigos e simbolos originais ou recriados em funcao do
contato com outras culturas - atua como baterias que guardam e recarregam o sentido da
comunidade, as quais sdo dotadas de memdrias coletivas, recheando os individuos de
sentimentos de pertencimento (FEATHERSTONE, 1995).

Ferreira (2000) afirma que, a partir dessas duas acepcbes aparentemente
conflitantes e irreconciliaveis (que vao de uma relagédo auténtica com o espaco, por um lado,
a materializacdo da relacao local-global, por outro), estudos recentes tém buscado um ponto
de contato, ao enquadrar o lugar como um campo de articulacdo das questdes cruciais para
a compreensdo da existéncia humana e sua relacdo com um ambiente cada vez mais
fragmentado e globalizado.

Dentre os autores que buscam sintetizar aquelas diferentes acepcdes, sobressai

Oakes (citado por FERREIRA, 2000), para quem o lugar é o sitio de identidades
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significativas e atividade imediata, € uma consequéncia de ligacbes que o convertem mais
em uma rede dindmica do que uma localizacao ou sitio especifico. Segundo esse autor, o
lugar ndo deve ser compreendido como um contraponto conceitual a uma vaga
modernidade "deslugarizada", pois 0 que acontece no lugar ndo é simplesmente uma
resisténcia as tentativas de hegemonia historica e espacial, mas uma luta para se colocar
como sujeitos da historia e da espacialidade.

Dessa forma, conhecer o lugar onde a escola do campo esta inserida torna-se
imprescindivel ao educador, ao realizar sua atividade docente, bem como ao aluno que
deste meio faz parte. Desse modo, ambos poderdo perceber o significado, as vivéncias, a
valorizacdo da historia, das raizes e da cultura desse lugar. Tuan (1983) destaca que o
espagco somente passa a ser lugar no momento em que adquire uma definicdo, uma
intimidade e uma significacdo pelo espa¢o. Do mesmo modo, o lugar, para Santos (1996),
constitui-se na dimensdo de existéncia e manifesta-se no cotidiano e nas rela¢des sociais.
Santos (2004, p. 56) ainda acrescenta: “E pelo lugar que revemos o mundo e ajustamos
nossa interpretagdo, pois nele, o recondito, o permanente, o real triunfa sobre o movimento,
0 passageiro, o imposto, o de fora. E a partir do lugar que nos identificamos no espaco e no
mundo”.

O lugar passa a ser qualificado conforme sua historia, cultura e relagdes do homem
com a natureza. Segundo Santos (2004): “a cultura, forma de comunica¢ao do individuo e
do grupo com o universo, € uma heranga, mas também um reaprendizado das relacdes
profundas entre o homem e seu meio” (SANTOS, 2004, p. 326).

A escola do campo, hoje, representa um lugar onde se produzem e
reproduzem dindmicas mais préximas as ambiéncias urbanas, em funcéo das vivéncias
dos educadores, o que leva a educacdo desenvolvida nessas escolas ao confronto
entre os anseios da instituicdo com o lugar. Nesse sentido, a escola do campo, dentro do
contexto da educagéo nacional, tendo em vista suas peculiaridades e a dindmica singular
que a envolve, necessita, urgentemente, uma politica educacional que contemple as
necessidades da sociedade rural, fundamentada nos principios da solidariedade, da
cidadania e do direito de todos vivenciarem a demaocracia, a justica social e o acesso aos
meios de instrucéo e de formac&o do ser humano (LEITE, 1998).

Por meio da vivéncia do educador nas ambiéncias proximas a comunidade escolar,
sdo construidos outros saberes, 0os quais sdo ligados a realidade do lugar no contexto da
vida das pessoas, a forma de producao no espaco e ao tempo. Esses saberes estéo ligados
ao cotidiano da escola, marcado pela cultura e pelo imaginario da sociedade, o que,
segundo Santos (1996), é a realizacao da histéria. Ja Tuan (1983) trata o lugar como
espaco vivido e classificado pela relacdo de pertencimento, ou seja, é o local onde as

relacbes pessoais acontecem e onde o cotidiano processa-se.
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Os Sujeitos?, seus Saberes e Experiéncias na Escola do Campo

Ao abordar acerca dos sujeitos do campo, faz-se necessario salientar que 0s povos
do campo possuem uma raiz cultural prépria, um jeito de viver e de trabalhar diferente do
mundo urbano. Além disso, € um contexto que inclui distintas maneiras de ver e se
relacionar com o tempo, 0 espaco, 0 meio ambiente e de organizar a familia, a comunidade,
o trabalho e a educacdo (ARROYO, CALDART e MOLINA, 2011).

Nesse sentido, o conhecimento, o reconhecimento, 0 resgate, 0 respeito e a
afirmacéo da diversidade sociocultural dos sujeitos do campo sédo fundamentais. O campo
enguadra-se no entendimento de ter seu proprio modo de vida sociocultural, afirmando suas
identidades, bem como suas lutas e seus anseios. Assim, a relagdo entre os sujeitos do
campo esta baseada nos saberes sociais edificados na vida cotidiana, construindo a histéria
do lugar (PIRES, 2012).

A educacdo faz parte da vida, e a escola deve ser 0 espaco da socializagéo,
integracd@o entre os saberes cientificos e os saberes do cotidiano da sociedade, formando

sujeitos sociais. Risso (2006) expbe que:

Por entendermos que a educacgédo esta estritamente ligada a vida, e que a
escola deve ser 0 espaco de socializagdo dos conhecimentos ja construidos
e espaco de construgdo de outros e novos conhecimentos necessarios a
vida, lutamos para que a escola a ser frequentada pelas criangas do campo
seja no campo e construida por seus sujeitos, dai porque escola no e do
campo (RISSO, 2006, p.135).

Concordando com o autor acima, percebe-se que compreender a identidade da
escola do campo requer o reconhecimento da relagdo entre a cultura e escola. O saber
social constitui os conhecimentos, habilidades e valores que sdo produzidos em uma classe

social em um determinado periodo histérico. Nesse contexto, é necessaria a discussdo em

torno dos saberes construidos no meio rural. Para Damasceno (1993),

O conceito de saber social, quanto a esse aspecto, aproxima-se da
concepgao de “saber cotidiano” de Agnes Heller (1987). Esse é entendido
como o saber bésico que os integrantes de um determinado grupo social
necessitam para participar de seu ambiente, qualificando-se por ser pratico
(em termo técnico, politico, religioso, etc.), mediante o qual o sujeito
interfere na vida cotidiana. Portanto, o saber cotidiano refere-se a situagfes
particulares, distinguindo-se do “saber metédico (Pinto, 1967) ou saber
cientifico (...)” (DAMASCENO, 1993, p. 55).

A ideia que a autora apresenta é detalhada pelas marcas dos sujeitos do campo na

pratica produtiva e politica, como também no conhecimento apropriado por eles nas

2 Os sujeitos delimitados como objeto de pesquisa sdo os professores de Educacéo Infantil.
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relagcbes pedagogicas que efetua com os diferentes agentes educacionais que atuam no
meio rural (professores, técnicos etc.). Isso significa dizer que os saberes e as experiéncias
gue esses agentes trazem traduz-se em saber social, quando apropriado e incorporado
pelos sujeitos em fungéo da sua pratica social (DAMASCENO, 1993).

Desse modo, estudar o lugar, no contexto da escola do campo, significa
compreender o lugar onde se vive além das condicdes humanas e naturais, buscando sua
identidade com o0 espaco. Isso por que nenhum lugar surge do nada, ele é o resultado da
histéria das pessoas que ali viveram, ou vivem, de como se estabeleceram, ou estabelecem
suas relacfes de trabalho de producéo, enfim de como se manter em sociedade. Portanto, é
muito importante analisar os vinculos afetivos que ligam a determinados lugares, pois para a
crianga aquele é o lugar conhecido, € onde ela se sente segura muitas vezes.

Deve-se ter clareza que, para obter a maior compreensao no estudo do lugar, ndo
se pode estuda-lo isoladamente no sentido de s6 se analisar os aspectos fisicos e
geogréaficos, deve-se sempre relaciona-lo com os aspectos histéricos do lugar, pois é
necessario entender a trajetéria da construgcdo do espacgo, para posteriormente descrevé-lo
e fundamenté-lo.

O professor, ao apresentar-se como sujeito ativo na construcdo de saberes que
contribuem para o desenvolvimento integral de seus educandos, auxiliando, também, na
educacado dos demais membros da sociedade, ao integrar-se com o “lugar” onde se localiza
a escola do campo, exerce papel fundamental na formagéo de todos os sujeitos. A formagéo
de professores qualificados, que assumam um papel de mediadores, ndo somente em sala
de aula, mas também na comunidade, é fundamental para o desenvolvimento de cidadaos
conscientes e ativos na sociedade.

Para tanto, € imprescindivel que o professor integre-se a realidade do lugar e se
identifique como agente daquela comunidade, o que, segundo Cunha, “(...) € um processo
gue acontece no interior das condigdes historicas em que ele mesmo vive. Faz parte de uma
realidade concreta determinada, que ndo é estética e definitiva, € uma realidade que se faz
no cotidiano” (CUNHA, 1991, p. 169).

Assim, a reflexdo constitui-se como um processo que acontece, principalmente,
antes, durante e depois da acdo pedagodgica. Constitui-se, assim, uma relacdo dialética
entre a teoria e a pratica do professor, ou seja, uma relacdo dialética entre os saberes
docentes (FREIRE, 1996).

E importante salientar que a nog&o de saber docente, em sentido amplo, “busca dar
conta da complexidade e especificidade do saber constituido no (e para o) exercicio da
atividade docente e da profissdo” (GAUTHIER, 1998, p. 130). Trata-se, portanto, das

caracteristicas técnicas e cientificas subjacentes a formacdo e ao trabalho, ao tipo de
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conhecimentos e de competéncias que os professores desenvolvem e mobilizam na pratica
pedagdgica.

Os professores possuem saberes que servem de base para o ensino, 0s quais se
articulam de maneira funcional na acédo pedagdgica em situacdes complexas do processo
ensino-aprendizagem, mobilizando diferentes conhecimentos e competéncias profissionais.
Faz-se necessario aos docentes possuir conhecimento dos conceitos e abrangéncias, 0s
quais fundamentam o ensino do campo, a construcdo de diferentes habilidades e
competéncias. Porém, ao ensinar os professores devem concretizar a pratica pedagogica
de forma a aproximar o espaco rural aos saberes cientificos, a vivéncia social de seus
alunos.

As experiéncias vividas em alguns contextos e tempos sdo trazidas como
referenciais e diferenciais para a pratica do educador, mas nao existe um fim para a
construcao do repertorio de docéncia. Ha a possibilidade de um ensino contextualizado ao
lugar se houver acdo do professor, a qual estd entrelagada aos saberes docentes que se
constituem em um processo continuo e progressivo de construcdo, os quais sdo utilizados
na pratica pedagogica do professor, proporcionando o entendimento dos seus conceitos,
objetivos e préticas educativas e de como é possivel agregar os conteludos de cada
disciplina ao contexto do campo. Com isso, percebem-se os conhecimentos necessarios ao
professor, no sentido de compreender como ele organiza e programa a gestao da matéria e
a gestao da classe (GAUTHIER, 1998). Ou seja, engloba-se a visao de curriculo e como ele
€ articulado em relacdo aos conhecimentos do ensino rural; os contelddos, os objetivos, o
planejamento e a opg¢do metodoldgica de ensino; os materiais/recursos; a relacdo entre
professor e aluno; e como o processo avaliativo que da suporte para (re) planejar
e/ou redimensionar, a organizacdo do processo educativo.

Nesse contexto, os educadores do campo, em suas praticas pedagogicas, nao
podem desconsiderar o lugar onde a escola pertence, bem como, os saberes, suas relagées
e experiéncias presentes. Esses devem ser trabalhados no cotidiano escolar,
contextualizando-os com os saberes cientificos, valorizando, assim, o educando do campo e
sua historia, suas raizes. Inclusive, Tuan (1983) enfatiza isso quando afirma que o “lugar”
onde os sujeitos marcam sua historia registra seus saberes, determinando em sua trajetoria
de vida as marcas na historia do lugar.

Assim, mais uma vez, faz-se preciso, com todas as transforma¢des no mundo atual,
de uma educagdo que promova a autonomia e forme sujeitos historicos pensar no papel do
professor que atua na escola do campo, o qual constréi na relagdo com o lugar a sua

formacgao no cotidiano. Para Arroyo:

Formamo-nos como sujeitos sociais e culturais, colados a um lugar; a um
espaco e num tempo, a praticas concretas. Toda a formagcdo e
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aprendizagem sdo culturalmente situadas. E atividade, € contexto, sio
recursos, forma e procedimentos que ddo a mente a sua forma, que nos
dao a forma. Nos formamos situados, em um lugar e em um tempo
(ARROYO apud SILVA, 2006, p. 145).

Silva (2006) deixa claro o papel da escola na formacéo dos sujeitos do campo e
suas relacdes com o lugar. Destaca, entdo, que ser educador do campo: “¢ um modo de
vida, € um jeito de se relacionar, uma postura frente ao mundo ao processo de educacdo em
que esta inserido. Ser educador é estar comprometido, em qualquer espa¢o, com a
formacéao das pessoas (...)" (p.146).

Logo, de acordo com Silva (2006), o processo de formacédo é dificultado pela
presenca de professores urbanos nas escolas localizadas no campo. Apesar dos esforgos
dos educadores, eles ndo tém dominio da realidade, ficando dificil a compreensdo da
proposta de educagdo dos camponeses, ocorrendo, assim, uma desvalorizacdo da historia
do lugar e o ndo reconhecimento de saberes sociais, diferentes dos existentes nas
ambiéncias urbanas. Para tanto, faz-se necessario pensar a escola como um instrumento de
formacdo e ndo apenas de informacao, resgatando a cultura, a histéria do lugar, o que pode
servir de recurso para a compreensao da realidade pelo professor. Assim, o saber é
construido em sala de aula, estabelecido pelo professor a partir do estudo do lugar em que
esté inserida a escola.

O estudo do lugar onde a escola esta inserida perpassa também o conhecimento
das questdes socioecondmicas que englobam o campo e suas politicas publicas. Dessa
forma, os professores devem visualizar o contexto e as relagbes sociais, culturais e
principalmente econbémicas que envolvem a comunidade escolar. Muitas vezes, sdo essas
condi¢bes que vao definir o futuro dos sujeitos — no caso os alunos do campo — em sua

continuidade dos estudos ou ainda de sua volta e/ou permanéncia no campo.

Educacéo Infantil

A educacado € de fundamental importéncia para os seres humanos, uma vez que
possibilita ndo s6 o acesso a vérias informagfes, como também a constru¢do de saberes,
conduzindo a busca de novos caminhos para a compreensdo das agfes humanas na
sociedade. Ela ndo é simplesmente uma oportunidade de descoberta, mas € um direto
social do individuo garantido por lei e deve atender as peculiaridades de cada individuo, seja
este do campo ou da cidade, seja adulto, jovem ou crianca.

Nas décadas de 1980 e 1990, enfrentou-se um momento de transicao da Educacao
Infantil, passando de uma perspectiva apoiada no paradigma da necessidade, no sentido da
familia de centros urbanos, para um paradigma do direito a crianca, a crianca sujeito de

direitos, cidada. Refere-se ao direito a processos de socializacdo complementares aos da
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familia, que ocorrem em ambientes em que séo potencializados as intera¢des entre criancas
de diferentes e de mesma idade, sendo permitida a vivéncia de diferentes experiéncias nos
processos de conhecimento do mundo, do seu entorno e si préprias. Essa passagem marca
0 reconhecimento da importancia da creche/pré-escola para o processo de formacédo
humana da crian¢a, em ambiente coletivo.

Nesse sentido, a Educacao Infantil € assegurada na Constituicdo de 1988, como
um direito da crianca, um dever do Estado (artigo 205; artigo 208, inciso V). Seu
oferecimento gratuito (artigo 206, inciso V) € considerado um direito social dos
trabalhadores rurais e urbanos, visando a melhoria de sua condic&o social (artigo 7°, inciso
XXV). Ressalta-se ainda na Constituicdo que a crianga tem direito & educacao de qualidade
(artigo 206, inciso VII) e em igualdade de condi¢Bes para acesso e permanéncia (artigo 206,
inciso I).

Definida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/9.394/96)
como “primeira etapa da Educacao Basica” (artigo 29), a qual é delegada a finalidade de
“desenvolvimento integral da crianga até cinco anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a ag¢éo da familia e da comunidade”

(Redacao dada pela Lei n°® 12.796, de 2013), é oferecida em creches e pré-escolas,

integrando o sistema de educacgdo, fortalecendo como um direito de toda crianca,
independente de suas vincula¢cdes com a cidade ou com o campo. (BRASIL, 1996).

Na observancia as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (DCNEI),
instituidas em 1999, (Resolugdo CNE/CEB n° 1/1999), as creches e pré-escolas se
“caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de 5 anos de idade, no
periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgéo
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social”.

Assim, baseada nas ideias de Bernard Charlot, pesquisador francés, a educacgéo
Infantil, constitui-se como um espaco-tempo de crescimento e de valorizagcdo humana, do
cuidado e da educacédo do sujeito, de suas aprendizagens e de sua relacdo dom o saber,
possuindo um sentido para a vida das criancas. (CHARLOT, 2000).

Com a aprovacado da Emenda Constitucional nimero 59, de 11 de novembro de
2009, entre outras disposicdes, a Constituicdo Federal ganhou nova redacéo (incisos | e VII
do artigo 208), de formar a prever a obrigatoriedade de matricula para criangas de quatro a
cinco anos na Educacgédo Infantil, o que vem a instituir novas dimensfes para esta faixa
etaria com relacdo as questdes do direito a creche/pré-escola, tendo os sistemas de ensino
até 2016 para implantar progressivamente esta obrigatoriedade da matricula.

Silva & Pasuch (2012) expbem que a oferta de Educacao Infantil s6 comecou a

ganhar um pouco mais de consisténcia com DCNEI, uma vez que as mesmas orientam para
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a superacdo dessa realidade e para a obrigatoriedade da Educacdo Infantil a partir dos
quatro anos, o que desafia a ampliagdo da rede e qualidade de seu funcionamento,
principalmente no campo.

No entanto, a questdo de fundo que se coloca nao €& mais “por que” ofertar
Educacao Infantil, mas “como” garantir o direito a creche/pré-escola para todas as criangas.
Na pratica, ainda sdo timidos os investimentos nesse sentido, especialmente no ensino
publico rural.

Nesse contexto, criar vagas na Educacéao Infantil em escolas do campo constitui-se
em um grande desafio nacional, uma vez que, em muitos dos espac¢os rurais brasileiros,
sequer existem escolas voltadas ao atendimento desse segmento da sociedade (SILVA,;
PASUCH, 2012). Por sua vez, se a oferta de vagas configura-se um desafio, a discussao
gue predominantemente circula em torno da Educagéo Infantil, ndo repercute a problematica
do campo, ou seja, os debates em relagdo a infancia ndo abordam a crianca do campo
concreta, seus modos de vida, suas brincadeiras, seus simbolos, seus interesses, sua
participacdo social, enfim desconhecem o contexto do lugar onde esté encontra-se inserida.

Apesar dos avancos no ambito da Educacao do Campo, na pratica, existe ainda
uma barreira muito forte entre a identidade cultural da escola do campo e sua vinculacdo
com o contexto no qual esta inserida. Esse fato decorre por que vivemos em uma sociedade
urbanizada, industrializada, e as escolas do campo estdo, constantemente, sofrendo
imposi¢des do modelo educativo desse meio. Entretanto, € oportuno salientar que campo e
cidade ndo sao faces dicotdbmicas de uma sociedade, ou seja, uma nao exclui a outra. Para
Vendramini (2008), a relagdo entre campo e cidade deve ser entendida no &mbito das
diferencas, e ndo no da dualidade, € como se cada um fosse complementar ao outro, sem
imposigdes e limitagdes diante dos acontecimentos.

O povo do campo possui uma identidade prépria, um aspecto cultural construido e
produzido no amplo movimento com a terra. Essa ideia é percebida na afirmagédo dos

autores abaixo:

Esta visdo do campo como um espaco que tem suas particularidades e que
€ ao mesmo tempo um campo de possibilidades da relacdo dos seres
humanos com a produc¢éo das condi¢cfes de sua existéncia social, confere a
Educacdo do Campo o papel de fomentar reflexdes sobre um novo projeto
de desenvolvimento e o papel do campo neste projeto. Também o papel de
fortalecer a identidade e a autonomia das popula¢cdes do campo e ajudar o
povo brasileiro a compreender que ndo ha uma hierarquia, mas uma
complementaridade: cidade ndo vive sem campo que nao vive sem cidade
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p. 15).

Ao dialogar com os autores acima, percebe-se que a escola do campo vai além das
primeiras letras, da palavra presa no caderno, da escola dos livros didaticos. A escola do

campo articula-se por meio dos processos educativos que passam pelo conjunto de
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experiéncias, de vivéncias que o ser humano tem ao longo de sua trajetéria de vida. Nesse
sentido, os fundamentos tedrico-praticos desenvolvidos com as classes de educacao infantil
do campo precisam refletir sobre o geral e o especifico, ou seja, necessitam debater os
limites existentes entre aquilo que deve ser igual para todas as criancas e aquilo que deve
respeitar as particularidades e as diversidades do lugar (SILVA; PASUCH; SILVA, 2012).

Constata-se, entdo, um importante fundamento da pratica pedagdgica, ou seja, 0S
processos de ensino-aprendizagem nao devem se desenvolver apartados da realidade de
seus educandos, tornando-se um dos maiores desafios e, a0 mesmo tempo, uma das
maiores possibilidades da escola do campo: articular os conhecimentos que ha o direito de
acessar com 0s conhecimentos cientificos a serem apreendidos em cada ciclo da vida e nas
diferentes areas do conhecimento.

No campo, existe uma vida prépria, com conhecimentos especificos daqguele povo,
tornando-se necessaria a investigagdo da identidade dos lugares e dos sujeitos a partir das
pessoas que ali vivem, do reconhecimento de suas crengas, religides, dificuldades, anseios
de vida destas pessoas, enfim, da cultura daquele espaco.

Neste sentido, o lugar como categoria de analise geografica merece destaque
gquando se trata da formacgéo de sujeitos de Educacgéo Infantil do e no Campo. Conhecer o
lugar, bem como seu significado na histéria da sociedade, representa valorizar as origens
culturais. Para Santos (1996), o lugar compde-se de dimenséo de existéncia e se manifesta
no cotidiano, nas relacdes sociais, nas firmas e nas instituicdes.

Ainda em relagéo ao lugar, Yi-Fu Tuan (1983) comenta:

O que comeca como espaco indiferenciado transforma-se em lugar a
medida que o conhecemos melhor e 0 dotamos de valor|...]Jas ideias de
espaco e lugar ndo podem ser definidas uma sem a outra. A partir da
seguranca e estabilidade do lugar estamos cientes da ampliddo, da
liberdade e da ameaca do espaco e vice-versa. Além disso, se pensarmos
no espago como algo que permite o movimento, entdo lugar é pausa; cada
pausa no movimento torna possivel que localizagéo se transforme em lugar
(TUAN, 1983, p. 6).
Essa visdo busca delimitar que o espaco somente passa a ser lugar no momento
em que adquire uma definicdo, uma intimidade e uma significacdo por este espaco. Assim, 0
papel do professor junto aos educandos é de ver e compreender a realidade para poder
expressa-la e descobri-la, dando a esses sujeitos a oportunidade de realizar a sua analise
critica, e a acao sobre essa realidade.
Nesse processo, toda a informacgéo fornecida pelo lugar e pelo grupo social nos
guais a crianca esta inserida é importante, uma vez que instiga novas descobertas, que
podem estar relacionadas a sua propria vida, sobre as relacées entre as pessoas do lugar e

questdes especificas do meio ambiente onde residem.
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Experiéncia Docente: Requisito para Discutir a Realidade da Educacéao Infantil
no/do Campo

Com o propésito de tencionar questées acerca do ensino de Educacédo Infantil no
campo, o estudo estd focado em uma prospeccdo exploratéria, bem como na prépria
experiéncia como docente de classe multietaria em uma escola do campo do municipio de
Santa Maria/RS. Nesse contexto, relata-se a experiéncia docente vivida na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Major Tancredo Penna de Moraes, situada ha Rodovia RST 287,
Km 23, no distrito de Palma, 8° Distrito de Santa Maria/RS.

Figura 01: Mapa da Localizagdo da EMEF Major Tancredo Penna de Moraes no Distrito
de Palma, Santa Maria, RS.

Localizagéo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Major Tancredo Penna de Moraes
no distrito de Palma, Santa Maria/RS
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O municipio de Santa Maria situa-se no centro do estado do Rio Grande do Sul. E
considerado o 5° mais populoso do estado, possuindo 261.031 habitantes, sendo 12.638
localizados no meio rural, dividido em 10 distritos, com exceg¢é&o do 1° Distrito (Sede) (IBGE,
2010).

Nesse contexto, até o ano de 1989, Santa Maria possuia uma das maiores redes de
escolas do Estado, contando com um total de 170 escolas, das quais 126 (74%)
localizavam-se na zona rural do Municipio. As escolas, na sua maioria, eram de classes
multisseriadas, atendidas por um sé professor, que trabalhava com quatro niveis de ensino
em uma sO sala (12 & 42 série), enfrentando diversas dificuldades, tais como: grande
repeténcia dos alunos; evasdo escolar, principalmente, em época de colheita; falta de
espaco fisico; dificuldades de acesso as escolas tanto do aluno quanto do professor; e
unidocéncia em classes multisseriadas (SPIRONELLO & BEZZI, 2001).

Com base na realidade exposta, a Prefeitura do Municipio de Santa Maria passou a
elaborar um diagnéstico, com a finalidade de melhorar a qualidade de ensino no espacgo do
campo, ocorrendo, em algumas escolas, uma melhoria na infraestrutura e na ampliacdo dos
prédios. Além disso, o sistema de transporte escolar foi reorganizado para atender essa
populacdo. Efetuou-se, também, a compra de equipamentos para o desenvolvimento tanto
das atividades administrativas quanto das pedagdgicas. Todas essas ag¢des configuraram
um projeto piloto que ficou conhecido como “Nuclearizacdo de Escolas da Zona Rural’ de
Santa Maria (MOURA, 2009).

Assim, esse projeto constituiu-se em um processo gradativo de agrupamento de
pequenas escolas com classes multisseriadas e unidocentes em uma Escola-Nucleo,
apresentando, desse modo, caracteristicas especificas de trabalho e organizacdo com um
plano pedagdgico vinculado as necessidades da populacdo que reside no espaco rural do
Municipio. Diante desse quadro, as Escolas-Nucleo vieram com o intuito de modificar o
ensino no meio rural, possibilitando aos jovens um ensino de melhor qualidade,
oportunizando a conclusdo do Ensino Fundamental e abrindo espaco para construcdo de

um futuro mais solido e aberto a novas perspectivas, como relata os autores abaixo:

No discurso de gestores publicos das vérias esferas governamentais, esse
aumento significativo do investimento no transporte escolar no periodo mais
recente associado ao processo de nucleacdo das escolas, de forma
recorrente, tem sido apresentado enquanto elemento estratégico de sua
politica educacional implementada e enquanto expressao do compromisso
assumido para assegurar a todos os estudantes do meio rural o direito de
acessar a Educacao Basica (BARROS & HAGE, p. 12, 2011).

Segundo os dados do Educacenso de 2012, a rede municipal de Santa Maria
atende aproximadamente 19.338 alunos, distribuidos em oitenta escolas de Educacao

Infantil, Ensino Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Ensino
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Profissionalizante (EMAI), contando com um quadro de 1558 professores. Nesse contexto,
71 escolas situam-se no 1° Distrito/sede que é considerado urbano, sendo 45 de Ensino
Fundamental, e 9 escolas situam-se no campo, distribuidas nos demais distritos do
municipio, conforme Tabela 1.

Tabela 1. NUmero de escolas de Ensino Fundamental, alunos e classes multietarias
nas escolas do campo por Distrito de Santa Maria, em julho de 2013.

Distrito EMEF! Aluno Classes
S Multietarias
2°/S&o Valentim José Paim de Oliveira 147 1
3°/Pains Bernardino Fernandes 119 --
Jodo da Maia Braga 387 - -
Pedro Kunz 63 --

49/Arroio Grande -

5°/Arroio do Sé -

6°/Passo do Irineo Antoline 33 - -
Verde
7°/Boca do Jodo Hundertmarck 244 - -
Monte
8°/Palma Major Tancredo Penna de 114 2
Moraes
99/Santa Flora Santa Flora 157 1
10%Santo Antao Intendente Manoel Ribas 97 1
Total 9 1361 5

1 EMEF (Escola Municipal de Ensino Fundamental).

(-) Distrito sem escola Municipal.

(--) Escola sem Classes Multietarias.

Fonte: Dados ndo publicados, pesquisados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Santa
Maria/SMED-julho de 2013

A EMEF Major Tancredo Penna de Moraes resultou do processo de nucleacdo do
ensino (1991 a 1994), no qual as escolas isoladas das comunidades vizinhas (Tabela 2)
foram integradas. Portanto, a escola formou-se a partir do fechamento de oito pequenas
outras escolas multisseriadas localizadas nas comunidades proximas. Com o processo de
nucleacao, o transporte escolar passou a percorrer pelas localidades, em aproximadamente,
uma distancia de 30 Km, trazendo os alunos para a escola nudcleo.

A principio, mais especificamente entre 1994 a 2009, as aulas aconteciam em

horario alternado, ou seja, anos iniciais a tarde, e anos finais pela manha. A partir de 2010,
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em horarios integral-alternado, ou seja, nas segundas, tercas e quintas-feiras, os alunos que
cursam as séries iniciais tém aula (Pré-escola, 1°, 2°, 3°, 4° e 5° anos); j& nas segundas,
guartas e sextas-feiras, os estudantes que cursam as séries finais (6°, 7°, 8° E 9°). Com o
agrupamento das pequenas escolas, a EMEF Major Tancredo Penna de Moraes passou a
ter um numero significativo de alunos, em torno de 250, em 1995. Fator esse que a

transformou em escola seriada.

Tabela 2. Escolas nucleadas que formaram a atual EMEF Major Tancredo Penna de
Moraes em 1995 com as respectivas localidades.

Localidade Escolas Multisseriadas
Faxinal da Palma Escola Municipal Faxinal da Palma
Faxinal da Palma Escola Municipal Benjamin Constant
Faxinal da Palma Escola Municipal Pillon

Santa Terezinha Escola Municipal Olavo Bilac
Linha Sete Escola Municipal Santa Augusta
Vale dos Panos Escola Municipal Vale dos Panos
Vila Fighera Escola Municipal Santo Anténio
S&o Sebastido Escola Municipal Sdo Sebastido
Total 8

Fonte: Dados n&o publicados, pesquisados pela Secretaria Municipal de Educacéo de Santa
Maria/SMED-julho de 2013.

A partir da realidade apresentada nas Tabelas 1 e 2, constata-se que o reduzido
namero de alunos veio a ocasionar a necessidade de classes multietarias na Educacao
Infantil e multisseriadas nos Anos Iniciais, enquanto que, nos Anos Finais, 0 ensino
organiza-se a partir do modelo seriado, independente da quantia de alunos matriculados.

A EMEF Major Tancredo possui atualmente 23 profissionais, incluindo 20
professores, uma secretaria, um funciondrio de servigcos gerais e uma merendeira. Na
escola estdo matriculados 122 alunos, divididos em dez turmas, que vao da pré-escola ao 9°

ano, distribuidos da seguinte forma:

Tabela 3. Relagdo das Turmas com o Numero de alunos e o Tipo de Organizacdo das
Classes da EMEF Major Tancredo Penna de Moraes em julho de 2014.

Turmas NUumero Tipo de Organizacao Observacbes
de
Alunos

Educacéo Infantil
Pré-escola” 16 Multietéria (nivel Ae B)  Atendido por um Professor
Pré-escola 15 Nivel A (4 anos) Atendido por um Professor
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Pré-escola 14 Nivel B (5 anos) Atendido por um Professor

Anos Iniciais

1° Ano 10 Seriado Atendido por um Professor

2° e 3° Ano 14 Multisseriada Atendido por um Professor

4° e 5° Ano 18 Multisseriada Atendido por um Professor
Anos Finais

6° Ano 09 Seriado Curriculo por disciplina™

7° Ano 13 Seriado Curriculo por disciplina

8° Ano 08 Seriado Curriculo por disciplina

9° Ano 05 Seriado Curriculo por disciplina

Total 122

Fonte: Dados néo publicados, controle interno da Secretaria da EMEF Major Tancredo Penna de
Moraes, julho de 2014.

*Funciona em anexo a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Princesa Isabel, no Distrito
do Arroio do S6, Santa Maria/RS *Diversas Areas do Conhecimento.

Dessa forma, a nucleacdo provoca efeitos particulares na Educacgédo Infantil, uma
vez que a dificuldade de acesso aumenta quanto menor for a idade da crianca, devido as
restricbes quanto ao transporte de menores desta faixa etéria. Isso faz com que se organize
a Educacdo Infantil alocada a Escolas de Ensino Fundamental, como também classes
funcionando em salas anexas a escola-sede (SILVA; PASUCH & SILVA, 2012).

Cabe ressaltar que ndo existe, entretanto, uma legislacdo especifica no que diz
respeito a organizacdo no interior da Educacdo Infantil, ou melhor, o agrupamento de
criancas em creches e pré-escolas. De maneira geral, a estruturacdo predominante de
turmas na Educacéo Infantil no Brasil tem sido feita por idade, apoiada numa concepc¢éo de
desenvolvimento infantil que o divide em etapas ao longo do ciclo vital, assim como por uma
pratica que centraliza a organizacao do trabalho pedagégico nas possibilidades do(a)
professor(a). Essa forma de divisdo por faixa etaria, embora encontre base nos Parametros
Nacionais e seja vista como facilitadora do trabalho educativo com criancas pequenas em

espacos coletivos, a mesma nao € rigida e pode sofrer alteracées.

Consideracgdes Finais

Nos ultimos anos, h4 uma incessante busca por alternativas e politicas que
modifiguem a realidade rural, mas o campo continua a ser um lugar marcado por
desigualdades que fortalecem as diferencas sociais. Nessa perspectiva, a escola deve ser
um espaco ndo apenas de construcdo de conhecimentos, mas de preparacdo para a vida

propiciando a formacgéo de sujeitos histéricos.
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Ao estudar o espaco local, permite-se ndo sé constatar, mas inclusive tornar mais
complexa a organizagao e valoriza-lo por ser um meio préximo no qual o aluno esté inserido,
sendo palpavel e conhecido. O espac¢o geografico, em interacdo permanente entre a
natureza e as agdes humanas no seu fazer social, torna concreta as diferentes escalas de
analise, do local ao global.

O estudo do lugar pode ser uma possibilidade de se fazer a relagéo do local com o
global, tornando-se um recurso de fundamental importancia. A leitura do lugar é o recurso
que permite uma série de capacidades como a observacdo, o registro, a producdo, a
analise, a compreensao e a representacdo. Com isso, o papel do professor nesse contexto é
de planejar com atencéo a leitura do lugar e sensibilizar o grupo para o exercicio, permitindo
aprofundar o trabalho realizado qualificando os resultados. O aluno deve ser orientado para
fazer a leitura da paisagem, no sentido que consiga levantar suposi¢oes, hipoteses e pensar
solucdes ou alternativas diferenciadas ao que se verificou como problematica. Portanto, a
leitura do lugar possibilita, através da interpretacdo dos conceitos e da discusséo de valores
e atitudes do grupo em relacdo a um lugar: o seu lugar de vida ou no mundo, o lugar das
coisas.

Ao construir os conceitos de espaco e de tempo, verificando a sua historia de vida,
vinculada com a histéria do lugar, com os saberes e experiéncias, o aluno comeca a
formular perguntas sobre como as paisagens foram criadas, que pessoas vivem ou viveram
ali, como ocupam ou ocuparam aquele lugar, que atividades realizam ou realizaram. Através
disso, o aluno comeca a formular seus proprios conhecimentos, relacionando 0s seus
saberes com o conhecimento fornecido pela escola.

Sendo assim, a concepg¢édo de lugar vincula-se ao processo de conhecimento, tanto
auto como dos demais. Por isso, refletiu-se, nas esferas teorica e pratica, sobre o lugar — do
campo -, com 0 Vviés centrado na Educacdo Infantil, para reafirmar a significacdo de
conhecer onde se fez e faz histéria, onde se vive e onde se convive. Dessa forma, uma
proposta que entenda o lugar como parte intrinseca dos sujeitos, certamente, é bem-vinda

na Educacédo do Campo.
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