ENSINO E REESTRUTURAGAO

Raimunda Abou GEBRAN?

‘Resumo: As diferentes proposicoes educacionais, que vém sendo
‘apresentadas nas ultimas décadas, tém propiciado um constante
fepensar da pratica pedagogica do ensino da Geografia, considerando a
necessidade de redimensionamentos face as exigéncias da realidade
ocial. Assim, no presente trabalho procuramos resgatar a historia da
Geografia como ciéncia e como disciplina escolar, procurando
gompreender a sua configuragao em diferentes momentos e contextos
da politica educacional brasileira, constituindo-se em subsidios para
‘novos encaminhamentos da disciplina.

lavras-chave: Geografia, Ensino, Redimenséo Pedagdgica

Abstract: The different education propositions, that have been presented
i the last decades, they have been propitiating a‘constant one to rethink
{ the pedagogic practice of the teaching of the Geography, considering
need of reconstructions face to the demands of the social reality. Like
W8, in the present work we tried to rescue the history of the Geography
j science and as discipline school, trying to understand the
nfiguration in different moments and contexts of the Brazilian education
ics, being constituted in subsidies for new directions of the discipline.

Koy Words: Geography, Teaching, Pedagogic Reconstruction

| A tematica em questao é de fundamental importancia frente
oposigbes e direcionamentos dados pela politica educacional
ra vigente, que vem apresentando, exigindo e ate mesmo
‘ o encaminhamentos e agbes que nem sempre se articulam e
sndem as necessidades e interesses das diferentes instituicdes e dos
Jjeitos nelas envolvidos.
Um delineamento que, em primeira analise, se configura de
. clara, coesa e bem definida, mas que fragiliza-se quando
ndamos a reflexdfo e analisamos a sua viabilizagao €
smentacio nas diferentes instancias.
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Assim, iniciamos o trabalho indagando a prépria tematica -
Geografia, Ensino e Reestruturagdo Curricular: - qual Geografia? qual
ensino? qual reestruturacao curricular?

1. A Geografia Tradicional no sistema do ensino fundamental

A insergao da Geografia, como disciplina escolar, se efetiva
a partir das Leis Organicas do ensino primario e secundario, tendo como
referencial a Geografia Tradicional, que enraizada no positivismo
classico, analisa a realidade de forma empirica, ‘“cientifica’.
enciclopedica e neutra e deixa de lado as reflexdes sociais de produgao
do espago, desligando-se da sociedade e afastando-se de qualquer
proposito de contribuir para o seu conhecimento e transformacéo.

Firmou-se como um discurso oficial e escolar, e sua
permanéncia ainda se manifesta nos programas e planos das instituicées
de ensino. Essa concepgao positivista reflete uma Geografia meramente
descritiva, colocada a servico do congelamento da histéria e dos
conceitos que cria.

As relagdes do homem com a natureza, abordadas de forma
objetiva, buscam a formulagao de leis gerais de interpretag@o. Assim, a
analise da produgcdo do espago geografico, centrada em estudos
empiricos, apresenta-se bastante fragmentada e com forte viés
naturalizante, onde n&o ha espagos para as relagbes sociais, ou seja,
nao se discutem as relagdes intrinsecas da sociedade. abstraindo 0
homem do seu carater social.

No contexto da sala de aula, configurou-se como uma
Geografia centrada na transmissao de contetdos pretensamente neutros
€ que mascara as determinagdes e contradigdes do espacgo. Nao ha
preocupagbes de articular e estabelecer relagdes entre o contetido
ensinado e as relagbes sociais e espaciais cotidianas, como se esse
conteudo nao pudesse explicar elou compreender a dindmica da
sociedade, impedindo de vé-la historicamente construida. E a expressao
do ensino da Geografia Tradicional que, como ressalta SEABRA,

fala da populagdo mas nao da sociedade: de
estabelecimentos humanos, mas nao aborda as
relagbes sociais; das técnicas e dos instrumentos
de trabalho, mas nido do processo de produgao.
Discute a relagdo do homem com a natureza mas
nao as relagbes sociais. abstraindo assim do
homem o seu carater social (1984, p.08).

Nesse processo, as nogdes e conceitos relacionados as
questdes do espago e do tempo, tratadas como algo distante do aluno,
do seu proprio espago e do seu tempo, ndo propiciam a sua interacao
com o objeto do conhecimento, mantendo-o distante da construgdo e
reconstrugcdo de novos conhecimentos e, principalmente, da
compreensao e entendimento de seu mundo. Nao ha espacos para

32

|

estabelecimento de relagdes, interpretagdes, qugstione_\mentos ou
eriticas, condigbes fundamentais para o exercicio da cidadania.

Reduzida a explicitar um espago morto ou uma na_tureza
sem dinamismo, a Geografia se transforma numa espécie de sofrimento
para o aluno. Valoriza a memorizagéo de inimeras ]nformagﬁes e de
meras descricbes, "ao mesmo tempo que deixa de lado o
pstabelecimento de relagbes e a explicagdo e desvelamento dos
fandmenos geograficos. Enfatizam-se as exposigées, enumeragoes de
pleos, montanhas e cidades, classificagdes, datas, fatos, no sentido de
gonstituir tais elementos em pontos essenciais do processo, de
mpresenta-los aos alunos de modo que possam memoriza-los,
armazena-los e, na maioria das vezes, repetu.-lo’s‘numa prova final,
descritos como se estivessem sempre ali, sem histéria , sem vida e sem

ia humana. _
llntorferénméshse processo, de certa forma, Iev_a a uma par_alisna da
mlitlude critica do aluno e reforga, cada vez mais, a incapacidade de
galabelecimento de relagbes entre os conhecimentos adquiridos, sem
ﬂldonciar as condigbes socio-econdmicas, culturais e historicas da

realidade social.
Oliveira (1994) ao afirmar que

o saber que vem sendo ensinado nas escqfas
sobretudo de primeiro e segundo graus ainda
estd muito longe de permitir aos jovens a
compreensédo do mundo em que vivem e.mun‘o
menos ainda tem permitido abrir-lhes
horizontes para sua transformagéo,

denuncia o rompimento da ligagdo do contetudo ensinadp com a _vn@a -

esta que permitiria explicar e compreender a realidade dinamica,

movimento, num processo permanente de construgdo e reconstrugao

' & Portanto, € um processo onde o conhecimento geografico
Vi reduzido sob diferentes angulos e aspectos, a saber : ‘

1. Redug&o em termos da construgdo de nogbes/conceitos
ficos basicos que apesar de quantitativamente serem
cativos, qualitativamente expressam-se fragmentados,
ulados e muitas vezes tratados superficialmente, como dados,
gdes, cabendo ao aluno memoriza-los e reproduzi-los no
to da avaliagao.

Y 2. Redugdo do conhecimento pela nado vinculagdo a

) iéncia, vivéncia e contextualizagdo do aluno, trabalhaqdo-se com

\los abstratos, descrigbes factuais, dados de carater m_formatlvo,

- Mmuitas vezes se expressam até como desnecesséngs. Essa

textualizagdo do conhecimento expressa-se em conteudos que

Mprasentam aos alunos um mundo, um espago geografico, que pouco ou
1.
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nada lhes diz e se lhes impde, desconsiderando a sua maneira de ver,
analisar e vivenciar esse espaco.

3. Redugdo do conhecimento as informagdes expressas
nos livros didaticos ou as formas "cartilhescas" de manuais ou textos
didaticos, que poderiam se configurar como um processo de inovagio ou
redimensao, mas que acabam por se constituir em mais um elemento de
direcionamento do processo.

4. Redugao ao tempo de consideragdo do conhecimento,
em especial nas séries inicias do ensino fundamental, onde o processo
centra-se na alfabetizagao linguistica e matematica, desconsiderando a
possibilidade de alfabetizacdo a partir das outras areas do
conhecimentos, que ficam como apéndices no processo pedagogico.

Alem disso, as relagées professor/aluno/conhecimento se
verticalizam sendo emanadas e direcionadas pela figura do professor,
que define e delinea o processo de forma aprioristica sem qualquer
possibilidades de alteragdes e reencaminhamentos.

Na comunidade académica sao inimeras as tentativas de
rompimento com esse processo, contudo as reflexdes ndo se fazem
sentir, em especial, no ensino fundamental e medio, onde ainda hoje é
muito forte e presente essa proposi¢ao da Geografia Tradicional.

2. O referencial tecnicista da educacgdo — a Nova Geografia

No sistema educacional brasileiro, o controle e
regulamentacéo estatal, deslocado dos anseios e interesses da
populagao, se fez sentir de forma muito drastica, principalmente nas
decadas de 60 e 70, com o golpe militar de 64. Implicou num processo
de intervengdo violento, uma agao de forgas que reagem decisivamente
contra um movimento que se desenvolve na sociedade brasileira no final
dos anos 50 e inicio da década de 60 que ao reclamar reformas de
base. ameagam o projeto conservador (FRIGOTTO, 1991, p. 45).

A instauracdo desse processo histérico provocou mudancas
substanciais no sistema educacional, principalmente a partir de 1968. Os
acordos MEC/USAID implicaram em reformas de base (a reforma
universitaria, pela Lei 5540/68 e a reforma do ensino de 1° e 2° graus,
pela Ler 5692/71), necessarias a ajustar a educagdo brasileira a ruptura
politica perpetrada pelo golpe militar de 1964 (FRIGOTTO, op. cit., p.
47)

No que se refere ao ensino de fundamental e médio uma
visdo tecnicista, economicista e sistemista de educacgao, expressa pela
Lei 5692/71, permeava tais reformas.

Concebia-se que o desenvolvimento do pais estaria
diretamente vinculado a formagéo de profissionais técnicos, competentes
no manuseio de maquinas e equipamentos. Essa formagao técnica
implicaria em transformar a educagdo escolar em processo de
treinamento de profissionais capazes de reconhecer e dominar as regras
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bcnlcas da organizagdo do trabalho e da produgao, bemll‘tcomomdz
manejar instrumentos operacionais de produgao que os habi itasse 2
lb incorporar no mercado de trabalhp. Se por um lado, as |numema
telormas, que atingiram esses niveis de ensino, favoreceraméu ks
ampliagéo do acesso a escola, mesmo nao garantindo a pern;an ncna .
por outro, o acesso ao saber foi restringido, uma vez que a qrmalgva
geral do educando foi preterida em funcao da conqept;éo que wnr:u".zni -
preparagéo para o trabalho como formacao especifica. Alias, a po hgu
‘sducacional procurou concretizar esse processo que se en_cam;n ™
dentro dos objetivos que propunha, provocando uma reorganizagao
agho educativa, ou seja,

os diferentes ramos do conhecimento
presentes nos curriculos es_co!ares
comprometidos com essa pe:rspect:va FIa
dominagdo, imprimiram no ensino, a prénca
cotidiana de uma pedagogia da dfscr:mrnagé?,
da indiferenga, de uma pedagogia que nao

I .: reconhece ou sequer conhece o caminho qa
£ critica, como suposto fundameqtal da formagéo
@ do estudante. (OLIVEIRA, op. cit., p. 05).

' Uma politica, acentuadamente cqntroladora, suste_ntada
I ideologia do desenvolvimento tecnocratico, se fez s%ntir nz
wtucagdo brasileira como um todo e provocou serias deformagdes ga
sacolas e no ensino das diferentes disciplinas. Olen's_mo das chama fas
clas humanas, principalmente o ens{no Fie_ Historia e de Gqura ia,
«4@ diretamente atingido por essa politica limitadora e sofreu inumeras
rgdes. Considerava-se que essas disciplinas, alem de nada
centar as exigéncias dessa politica técnico-burocratica que_tse
gava, poderiam concorrer apenas para a formaq;;o de es_pir_l qs’
s e contestadores, o que seria extremamente negativo e prejyd:c;a
anos politicos que procuravam a cc_:nstrugéo dq uma soc;ec_;fa e
dlente e massificadora, tal como almejada pelos dirigentes maiores

Propds-se, inclusive, a dissolugao das p_rc‘prias disciplinas e,
pecificamente, Historia e Geografia foram fun_dtdgg nos chamaqos
fudos Sociais. Também foram impostas, como dISC'IpllnaS oprlgatérlfs.
g0 Moral e Civica, Organizagao chial e Politica Brasileira (1° e
us) e Estudos dos Problemas Brasileiros (Sf’ igrau), pressupondo-se
Is disciplinas dariam conta da formagao po!ltlca dos educandos.

RODRIGUES afima que a implementagao dessas
julamentagdes somente concorreu para

rebaixar a seu nivel mais elementar a
educagdo politica do cidaddo, a formagdo da
consciéncia  histérica do  educando, o
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conhecimento dos principios que regem a
formagdo dos valores éticos e morais da
sociedade e o conhecimento da realidade
politica e social brasileira. O ensino das
chamadas Ciéncias Humanas, que deveriam
ser chamadas de ciéncias politicas, foi reduzido
a um pleno achatamento qualitativo,
incapacitando a escola de exercer o papel de
elevar a capacidade intelectual. cultural e
critica dos educandos (op. cit., p.109).

Assim, os objetivos da area de Estudos Sociais para o
ensino do 1° grau, estabelecidos pela Lei 5692/71, "o ajustamento
crescente do educando ao meio, cada vez mais amplo e complexo, em
que ndo se deve apenas viver como "conviver" sem deixar de atribuir a
devida énfase ao conhecimento do Brasil na perspectiva do seu
desenvolvimento”, . refletem a necessidade do acatamento, do
ajustamento, da convivéncia, da conservagao em lugar da
transformagéo, da mudanca, da alteragao.

Por outro lado, a implantacdo dos Estudos Sociais nao
garantiu a inter-relagdo das disciplinas Histéria e Geografia. Devido a
excessiva fragmentagdo do conhecimento que se colocava a partir das
reformas, essa disciplina se configurou como uma disciplina meramente
informativa, superficial, reprodutivista e reducionista. Aliado a isso, a
énfase e privilegio da "alfabetizagdo", no sentido restrito, colocaram as
disciplinas Geografia e Histéria como apéndices. lembradas apenas nos
periodos de provas oficiais e comemoragodes civicas,

As reflexbes e discussdes da Geografia no espago da
academia indicavam que esta se configurava como forma renovada,
substanciada em pressupostos neo-positivistas a "New Geography".
Alicercada em pressupostos técnico-quantitativistas, se propde sob o
dominio do empirismo abstrato. da ideclogia de uma quantificagao,
desvinculada do objetivo social. £ uma Geografia que privilegia a
“coisificagao” das formas espaciais e do proprio homem, enfatizando a
neutralidade cientifica com base na quantificagdo, com um visdo
fragmentada da realidade, considerando o espagco como algo
matematizavel, preocupada muito mais com as semelhangas e
regularidades do que com a analise das diferenciagées.

O ensino de Geografia, mantido a partir da 7% série,
incorporou esses referenciais, apresentando-se limitado e reduzindo-se a
informagbes primarias sobre dados, nomes de rios, cidades, paises,
localizagbes, clima, vegetagao. Reforgou-se e converteu-se numa ciéncia
de mapas e graficos, preocupada em apresentar os fenémenos
geograficos, como "dados" - pontos, distancias, climas, populagdes,
regides, paises, capitais - para serem memorizados e quantificados
Objetivou-se com isso ignorar o aspecto dinamico da construgdo do
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Ipaco como espago social, resultado da acgao humana, estabelecggda o]
poder de alijar a natureza histérica e social do conhecimento geograuca(.j
P Essa politica educacional, ao provocar a castrag dg ta
Iniciativa e o treinamento sistematico da aceitagéo e passividade :‘ar: &
nho sé do conhecimento mas, principalmente, d|an_te de todos os la 0S
qu se desenrolavam no pais, indicava a neces_s1dade de contro arde
primir as opinides e os pensamentos dos c.ldgdéqs..Afastavad a
flexdo as consideragdes sobre as questdes sociais, eliminando to ade
Jalquer possibilidade de resisténcia ao regime, que se colopavéa de
a ditatorial e autoritaria, preocupadq, apenas, com a transmissao te
mlores morais e politicos necessarios a consolidagdo do projeto
Jeondmico desenvolvimentista.

3. A redimensio do processo educacional — a Geografia Critica

No final da década de 70, si.nais de insatisfagéq.e
lsscontentamento vao se configurando nos dsferentes setores sociais,
liticos e econdémicos. Movimentos 'sociais e rewllr_\dmatérlos
em-se e apresentam-se como resistgnma_s a essa politica gude ze

\jpde. Esse processo refletia a propria dmémlca. da socie éate .
spltalista, que é historica e produz no seu interior um  carater
sntraditorio que pode conduzir a transformgt;éo. Indicava uma nova
ilem que ao se manifestar nessa soqeda_de centrah;adora e

\laria, representava o rompimento com a linearidade dg proleto.

A politica educacional brasileira, aitan_'\ente criticada, pasza
f repensada nas décadas de 80 e 90. Diferentes espagos de
o e reflexdo se instalam nos ﬂttimos_ anos com a _cnac;éo e
lzagdo de entidades e instituicdes c1gnt|f|9as e culturais. Novas
% vAo se colocando e passam a ser digcutldas, nao apenas como
nantos de legitimagao da classe hegeménica e da marginalidade dos
T maiores, mas como vias de buscar propostas para a sua

4 Nesse espaco, permeado de contradigdes, onde se impdem
leas educacionais e projetos das mais diversas ordens, onde se
ar questionamentos sobre os reais objetivos da escola, do papel
fofessor e do aluno, no contexto social mais amplo. Os encontros de
s da rede estadual com as universidades, com objetivo de
o de diferentes propostas de ensino para as dlfergntes areas

mento, constituiram espago primordial para a redimensé&o da
0 pedagogica, que culminaram com a elaboragdo de Propostas

'No que se refere a disciplina Ggograﬁa, tais propostas,
das nos referenciais da Geografia Critica, apresentaram novos
no sentido de viabilizar possibilidades de uma agao
: redimensionada. Esse movimento de rr::ngvagéo da
' "‘f“ sustentado na teoria marxista, passa a se constituir num novo
prenclal de analise do espago geografico, tendo como categorias
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fundamentais as relacées entre a sociedade, trabalho e a natureza, ou
seja, estudar, analisar e compreender a sociedade por meio das relagdes
de trabalho e da apropriagao humana do espaco. Nessa perspectiva, viu-
se a necessidade de se buscar uma Geografia que contribuisse nao sé
para a compreensao das relagbes entre sociedade e espago, mas para a
analise desse espago em seu movimento histérico e seu processo de
transformacdes.

As propostas ressaltavam algumas proposicdes norteadoras
da agdo-pedagogica, comprometida com a formagdo do aluno "por
inteiro”, enquanto cidadao - sujeito historico e social. que deve analisar a
realidade na qual vive e convive, entendendo-a em permanente
construgao e reconstrugao pelo homem:.

O movimento de renovacgao constituiu-se num marco pois
éxtrapolou os espagos da academia e de diferentes formas atingiu o
ensino fundamental e médio, procurando suscitar momentos de reflexao
sobre o fazer pedagodgico da Geografia. A proposicdo das propostas
curriculares na década de 80, especialmente no estado de Sao Paulo,
representou um momento efetivo desse processo de rompimento, com
novas proposi¢des e novos referenciais de analise.

Mas ai € que os problemas se iniciam. Até entdo, para os
professores do ensino fundamental e medio, estava muito claro e bem
definido, mesmo que numa perspectiva equivocada, o que era Geografia,
que conteudos envolvia e como ensina-la. A nova proposi¢ao impunha,
portanto, nao apenas uma redimensao tedrica com relacao ao método da
Geografia, mas principalmente uma redimensdo metodolégica com
relagao ao ensino e que se articulasse e se apresentasse coerente com
esse metodo, Representava uma nova abordagem do saber, do fazer e
do saber fazer.

Instalou-se o caos. Nao houve espacos adequados para
reflexées, estudos, tanto no que diz respeito a formagao inicial e,
principalmente no que diz respeito a continuidade dessa formacao e a
formagao em servico.

O conhecimento geografico foi se perdendo nesse
processo, pois os professores sentiam e manifestavam sua insatisfacao
com o modelo tradicional, mas n&o sabiam como enfrentar a estranheza
produzida pelos novos rumos da Geografia. Apesar das intensas
produgdes, atividades, cursos, publicagdes, eventos, a operacionalizagao
desse processo no contexto da sala de aula, encontrou sérias
dificuldades, implicando em varios vezes no ensino da Geografia. Além
disso, varias correntes da Geografia se confrontam com essa visdo
marxista e dialética. A Geografia Humanista, a Geografia da Percepcao,
sustentadas no referencial fenomenologico, vao analisar o conhecimento
€ 0 espaco geograficos nas suas dimensdes subjetivas, culturais e
singulares de cada momento, de cada contexto, indicando novos

encaminhamentos para a analise do espaco Geografico.
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A educagao e a politica neo-liberal - a Geografia e os Parametros
rriculares Nacionais

' Nos ultimos anos a politica social brasileira t_em 51_do
orentada por diretrizes neoliberais, que agravam cada vez m;:ns aegéze
ue atinge, em especial, a camgda.da populagdo mais des aTOgIor dé
ssa politica neoliberal, ao prl\{lleglar o mercado como regua_to e
nossa vida e da nossa sociedade e ao eleger o concei ¢
ad&o/consumidor como diretriz da formagdo humana, prompt\).rlg
listanciamento do Estado e enxugamento dos servicos publicos
Wsenciais e propicia a populagéo _mlalor envolvimento com 0s
' i os de exclusdo social. _
mlcanlsmos;}ghzi?dse refere a questéo educ_acional, as proposm?ﬁes
Mpresentadas pelo MEC, principalmen.te a partir da LDE 9394/9% ém
procurado seguir cuidadosamente as dlretn_zes estabel_ecadas pelo Banco
Mundial e outros organismos internacionais, descoqsnderando todo u:n
processo de discussdes, reflexdes e propo§1_g:6es previamente
Brliculadas e efetivadas de forma ampla e democr:_-xtma. antraise num
processo que objetiva a adequagdo das ordens soc_tal e politica a ordem
gcondmica e impde a necessidade da racionalizagao de recurs_osl.
gvocando a redugdo dos investimentos .no campo social,.
na educacgao.
Nt cuiarmenct)i Parémetgr:os Curriculares Nacionai's_ propostos para o
ansino fundamental refletem claramente essa politica e expressam a
de um discurso favoravel a descentrahzagépj enquanto_ que nos
mws decisorios prevalece a cer_ntralizag:ao poiitica. Ou seja, ato ste
mﬂgurar como uma proposta organizada de forma conser\radora‘t gg Oo
m relacdo ao seu processo como em relagdo ao seu conteudo,
dissociada das reivindicagdes e das vivéncias daquele§ que esté_o mais
xImos da escola real, os PCNs criaram uma \{lséo |deaI|sta} de
gsor, escola e aluno que ndo condiz com a realidade educacional

rasileira

Nao houve, portanto, didlogo entre as propostas dos PCNs
realidade do cotidiano escolar. Um processo que se pretgndesse
ocratizado deveria possibilitar que as propostas fossem anallsadas' e
jconstruidas socialmente, com diretores, professores, alunos, pais,
ofessores, e o0s segmentos diver?ots da comunidade, com
f e assessoria de especialistas. N
panhamEesnstg distanciamento do real né_o tem propiciado
j@stionamentos sobre a viabilidade técnica, material e pessoal para a
fletivaco da proposta e como afirma Kaercher (1997):

os Parametros Curriculares Nacionais vistos
pela logica interna do texto, parecem
extremamente sedutores, pois estdo bem
escriftos e com reflexbes sensatas e
progressista. Ele cria uma redoma em torno de
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8 como Hlacordarmos de palavras, contelidos
@ objelivos téo sensatos e nobres? (p.31)

Diante desse quadro é necessaria uma avaliagao rigorosa
desse referencial nacional. E preciso que tenhamos clareza de seus
riscos e limites. E preciso indagar até que ponto elas significam uma
verdadeira mudanca de qualidade ou a simples continuidade da politica
educacional historicamente dominante em nosso pais.

Apoiados nesse referencial, acreditamos que, uma
educacdo organizada nos termos de mercado (menor custo e maior
lucro) sé podera trazer uma substituicdo da formagdo ampla para a
cidadania por uma formagao restrita para o mercado, que atualmente &
cada vez mais excludente e seletivo. Nessa perspectiva devemos pensar
as questées do ensino ndao no sentido de adequa-las a regras
conjunturais e historicas da terceira revolugao industrial, da globalizacao
€ do neoliberalismo, mas, fundamentalmente. a partir da visdo de
sociedade que queremos no futuro.

No que se refere ao ensino da Geografia busca-se

Uma Geografia que nao seja apenas centrada
na descrigdo empirica das paisagens,
tampouco  pautada exclusivamente  na
interpretagdo politica e econémica do mundo:
que trabalhe tanto as relagbes socioculturais da
paisagem como os elementos fisicos e
biolégicos que dela fazem parte, investigando
as multiplas interagées entre eles estabelecidas
na construgdo de um espago. o espaco
geografico. (PCNs, 1997, p. 106)

Essa proposta encaminha para necessidade da apropriagio
€ produgdo do conhecimento geografico pelo aluno de modo
compreender as relagdes socio Culturais e a dinamica dos processos
fisicos e naturais, contextualizados historicamente, utilizando-se de uma
forma singular de conhecer e desvelar a realidade: o conhecimento
geografico. Tais atividades envolvem a articulagdo e entrelacamentos
com outras areas do conhecimento, em especial da Historia, que
permitam ao aluno iniciar-se na construcdo do conhecimento, atraves da
identificacdo e da definicdo de nogdes basicas ligadas as questdes de
€spaco e tempo, encaminhando para o desenvolvimento de uma postura
critica, reflexiva e interpretativa da sua realidade social.,

Ha que se ressaltar no entanto que a inser¢3o dos PCNs no
espago da escola e da sala de aula tem sido, amplamente, debatida,
problematizada e questionada pelos sujeitos envolvidos no processo
educativo, em especial, professores, coordenadores e diretores
Inumeras questdes, pela sua complexidade e importancia no processo
de implantagao proposta, estdo sempre presentes e refletem o
distanciamento entre a proposicao e a acdo no cotidiano escolar. Varias
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jlestbes tém sido objeto de reflexdo e aparecem nos espagos de
scussdo. padronizagdo curricular, disciplinas e temas transversais,
fmagdo e atuagdo do professor, materialidade da proposta, que
\@recem aprofundamento maior.

pnsideragoes Finais

Redimensionar o ensino da Geografia com vistas a
simacao do aluno-cidaddo exige de docentes e'pesquusad;res uu:;
'nsar constante e permanente de suas _ pr_at_lcas e <|e ; o
cepcdes. A Geografia, transformada numa disciplina viva, pe;area
mwafios para educadores e educan_dos. passa a se c_o.nstltug. ntum area
| de conhecimento e de formagao do cndadécg politico, oéje Noalise !
-Oducaq:éo escolar. Deve propiciar a observagéo, percepg 0, a: e e
r preensao do espago geografico enquanto espago da} agiq t'u' :
interagdo com a natureza, por_tanto, espago social, his or;tgolas
Wmico, com inumeras contradicdes, resultado das multip
larmi ao humana.
rmmacéeos (:3652;;:0 da sala de aula, se transformﬁ, portanto. nlt_um
PAco que permite o dialogo, a expressao _das experiéncias qoncret: 32
yenciadas no cotidiano, abrindo posmbllldaC:Ieg para deflmr_ou 1:0
s de estudo e gerar novas situagdes favoraveis a ;:»fot_nlematlzan;{zn—.I
Beérvar, pesquisar, perguntar, responder, expressar duvidas Iquer o

0 ponto de partida, a identidade de cada pes_soa, de cadal_ ugar, e
@época, exige a assimilacdo e a construgao dp uma mglu._e:gtraas
ifica e permite, em niveis mais complexos,_real_lzar outrads'f e ';:tes
;proplciem entender as formas de organizagao dos |?_red :
mgos, nas diferentes escalas e conflguragqes, sempre analisado
' | processo de transformagao continua da sociedade. 7 .

i Esse processo exige repensar e redumensmnar ha
pgoes historicas, sociais e politicas e assumir est_e caminhar
Ibilitando a construcdo de novas formas de ensino. Ousar,
fmentar, romper com o tradicional, com as certezas e mcert?zas,
r e buscar novas proposigoes com vistas a um novo fazer
gico e a um novo processo de ensino-aprendizagem, de\_/e ser
o permanente e constante, considere:gdo que novos desafios se
J roposigoes de trabalho. ,
comE?'isté?V?estc?m:m-sge as questdes iniciais, qual Geografia?

: r‘ln0?1. Uma Geografia que nao perca de vista o seu oan_ato de
-~ 0 espago Geografico - investigar}dp 0s processos f|5|cots,
histérico e culturais, em sua dinamica, em permanente
formagao, nas suas multiplas relagdes do homgr_n com a natureza cle
homens entre si, considerando o espaco Geografico o espacgo social,

° ~ sociedade.
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RIGUES, N. Por uma nova escola: o transitério e o permanente na
Gé0. Sao Paulo, Cortez, 1991.

TOS, M. Técnica, espacgo, tempo - globalizagdo e meio técnico
tifico informacional. Sao Paulo: Hucitec, 1994,

i denadoria de
) PAULO (Estado) Secretaria da Educagéo. Coor _
dos e Norm(as Pedagdgicas. Proposta curricular para o ensino de
jografia: 1° grau. Sao Paulo, SE/CENP, 1992.

E i ionais: discussdo em
‘ Jr., C. A Parametros Curriculares Nacionais: uma !
ﬁv‘:to. In: SILVA, C. S. B. dae MACHADO,_L. M (orgs.) Nova LDB:
Oria para a cidadania? Sao Paulo: Arte & Ciéncia, 1998.

2. Uma Geografia que esteja em permanente didlogo com
as outras areas do conhecimento, percebendo e estabelecendo as
articulagdes possiveis:

3. Uma Geografia que trabalhe os conceitos basicos - lugar,
paisagem, natureza, territorio, pais, estado, regido, localizag&o,
representacdo, dentre outros, considerando de suam importancia a
aprendizagem dessa base conceitual € tomando cuidado para nao
esvazia-la em proposicdes que valorizem apenas procedimentos e
atitudes que podem encaminhar para a reducao do conhecimento.

4. Uma Geografia que analise e procure caminhos tedricos
€ metodologicos para Interpretar a atual dinamica das transformacées
pelas quais o mundo passa, com as novas tecnologias e novos meios de
comunicagéo e informacgdo, com os novos recortes de espaco e tempo,
com as complexas interagdes entre as esferas do local e do global, que
interagem no cotidiano das pessoas.
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