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Resumo

Objetiva-se apresentar e discutir um relato de experiéncia pedagdgica na educagio superior pautado
em uma perspectiva de metodologia ativa, a partir da aproximacio da Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL) e a tematica da mobilidade urbana, particularmente o transporte publico de
Curitiba. Essa experiéncia decorreu da aplicagdo de elementos do PBL junto a disciplina de
Planejamento Urbano e Regional do curso de Geogratia, modalidade bacharelado, da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), Parand, em 2016. Em termos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa-
intervenc¢ao de natureza qualitativa, baseada em levantamentos secundarios e primarios. Em linhas
gerais, acerca dos resultados, ¢ possivel afirmar que esse trabalho com uma proposta ativa por parte
dos alunos contribuiu para a aprendizagem significativa, refor¢ando a autonomia e a tomada de
decisoes, além de fomentar a responsabilidade com o compromisso assumido com a prépria
aprendizagem, constituindo, assim, uma pratica pedagdgica que contribui para uma educagio para a
emancipagao.

Palavras-chave: Metodologia Ativa; Aprendizagem baseada em problemas (PBL); Mobilidade
Urbana; Educagao Superior.

THE CREATIVE POTENTIAL OF STUDENT AUTONOMY: A
PEDAGOGICAL EXPERIENCE WITH PROBLEM-BASED LEARNING
ABOUT URBAN MOBILITY IN CURITIBA/PR

Abstract

The aim of the current study is to present and talk about a report on pedagogical experience in Higher
Education based on an active methodology perspective by approaching the Problem-Based Learning
(PBL) and urban mobility matters, mainly the public transportation in Curitiba. The afore mentioned
experience resulted from the application of PBL elements to the Urban and Regional Planning
discipline of the Geography Course - bachelor’s degree - of State University of Londrina (UEL -
Universidade Estadual de Londrina - Parana State), in 2016. In methodological terms, this is a
qualitative-nature intervention research based on secondary and primary sources. Overall, it is
possible stating that the current study, by means of students’ active participation, resulted in
significant learning, since it reinforced their autonomy and decision-making process, besides
encouraging their commitment to their own learning, thus constituting a pedagogical practice capable
of enabling an emancipation-oriented education process.

keywords: Active Methodology; Problem-based learning (PBL); Urban Mobility; Higher Education.
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Introdugiao

A preocupagao que centraliza a discussio do desenvolvimento da autonomia
discente envolve a sociedade na sua totalidade, uma vez que, ao se pensar o planejamento
urbano como dialogo, tendo como foco a mobilidade urbana e extrapolando a seara dos
técnicos que trabalham na area, precisa-se criar cidadaos ativos e autbnomos para que seja
possivel efetivar um planejamento participativo. Nesse sentido, considera-se que no decorrer
da graduagao, a formagao dos futuros profissionais, em particular do gedgrafo, tenha de
balizar e orientar o aluno para uma visaio de mundo ampla, fundamentada tedrica e
metodologicamente, visando fomentar e contribuir para a consolidagdo de uma sociedade
autonoma consciente, que assuma uma postura ativa ante as diretrizes da produgao do espaco
urbano.

Nessa perspectiva buscando estimular a participagao ativa dos alunos no intuito de
contribuir para uma sociedade autbnoma e consciente de seus direitos e, portanto,
desvencilhada das amarras impostas pela ideologia dominante, propos-se colocar em pratica
uma experiéncia pedagdgica ancorada na metodologia ativa denominada Aprendizagem
Baseada em Problema (PBL, do inglés problem-based-learning), para trabalhar a tematica da
mobilidade urbana na disciplina de Planejamento Urbano e Regional do curso de Geografia
(modalidade bacharelado) da Universidade Estadual de Londrina (UEL), Parana, no segundo
semestre letivo de 2016.

Para atingir tais escopos, este artigo encontra-se estruturado em trés topicos: o
primeiro concentra-se na analise da importancia de se pensar uma formacao para a
emancipagao; o segundo realiza ponderagdes sobre a PBL; e o terceiro expde a experiéncia
pedagodgica realizada e o seu resultado mediante os trabalhos executados pelos estudantes.

Cabe ressaltar que o procedimento tedrico e metodoldgico desta andlise se alicerca
no referencial tedrico vinculado ao planejamento urbano que entende o conhecimento
empirico da cidade como necessario para pensar a cidade do futuro. Dessa forma, para que
o planejamento se torne util, ¢ preciso formar um profissional que saiba “[...] dialogar com a
cidade real, com os problemas urbanos e com a efetiva capacidade de gestio do municipio”
(JUNIOR; MONTADON, 2011, p.48). Além disso, parte-se da premissa de que “saber-fazer
¢ o saber-ser-pedagogicos” (FREIRE, 2002, p. 15). Acredita-se, assim, que a metodologia
ativa da Aprendizagem Baseada em Problemas sustenta essa concepgdo na pratica

pedagdgica.
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Formagao do gebégrafo no sentido da emancipagiao

Considera-se que a preocupagao com a formagao profissional no ensino superior,
em que pese do gedgrafo, deve ser uma constante nos processos de ensino e aprendizagem,
permeando todas as disciplinas. Nesse sentido, ao trabalhar o planejamento urbano e
regional, buscou-se substituir praticas tradicionais pautadas em aula expositivas e passividade
dos estudantes por uma aproximag¢ao com uma proposta pedagdgica que unisse a concepgao
de planejamento urbano pautada no didlogo e o pressuposto da educagao voltada para a
participagdo ativa do sujeito.

Ambas as concepgbes estio entrelagadas, uma vez que, para concretizar um
planejamento urbano pautado na participa¢do da sociedade, com atores sociais atuantes na
elaboragdo e no monitoramento das politicas publicas de desenvolvimento urbano, é
fundamental uma sociedade com autonomia, ou seja, formada de cidadaos criticos e
autonomos. Portanto, compactua-se com Freire quando este afirma: “[...] a educacdo [¢] um
que-fazer permanente. Permanente, na razio da inconclusao dos homens e do devenir da
realidade. Desta maneira, a educagao se re-faz constantemente na praxis. Para ser tem que
estar sendo” (FREIRE, 1987, p.42).

Nessa assertiva, Freire (1987) remete a esséncia da educagio, que é seu carater
inacabado, particularmente o foco for a sociedade da incerteza que marca a
contemporaneidade. Por conseguinte, o homem é um ser humano inacabado na busca de
avancar na direcao de sujeito emancipado, avanc¢o esse que pode ser trilhado juntamente com
a educacao, enquanto um instrumental basilar no processo de emancipagao do sujeito. A esse
respeito, Adorno defende:

[...] que a emancipacido se concretiza hoje em dia, ¢ que nio pode ser
pressuposta sem mais sem menos, uma vez que ainda precisa ser elaborada
em todos, mas realmente em todos os planos de nossa vida, e que,
portanto, a unica concretizacao efetiva da emancipagdo consiste em que
aquelas poucas pessoas interessadas nesta direcio orientem toda a sua
energia para a educa¢iio seja uma educacio para a contradigio e para a
resisténcia (ADORNO, 2011, p.183).

O pressuposto adorniano de uma educa¢ao emancipatéria necessita da energia de

todos os envolvidos no processo e da crenga no poder criativo/educativo do pensamento
livre, o qual nao se subjuga a um modo de pensar superficial, mas fomenta um pensamento
que visa adentrar na esséncia do fenémeno discutido. Nesse movimento, cabe a libertacao
da figura da autoridade do professor no sentido de deixar aflorar a capacidade do aluno de

exercer 0 seu pensamento critico na intelec¢ao da realidade. Trata-se, como aduz Demo
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(2015), de promover a “aprendizagem como autoria”, sendo esta “entendida como habilidade
de pesquisar e laborar conhecimento préoprio, no duplo sentido de estratégia epistemoligica de
produgao de conhecimento e pedagoégica de condi¢io formativa” (DEMO, 2015, p.8, grifo
do autor).

A tese que norteia essa reflexdo ¢ a conexao que se estabelece entre a premissa de
uma educacio emancipatéria e a pedagogia urbana, uma vez que, segundo Martinez (2008)
ancorado na concepgao de Colom (1996, p.39, tradugao nossa), a génese de uma pedagogia
urbana “[...] encontra-se nas relagdes que podem ocorrer entre a cidade e a educagio, ou
colocando a questido a um nivel tedrico entre o urbano e o pedagdgico.” Martinez (2008)
ressalta, ainda, os diversos aportes que a pedagogia urbana pode fornecer, atuando, por
exemplo, como um suporte didatico e como uma antropologia das formas de vida urbana ou
contribuindo na gestdao local e nos servigos culturais. Por conseguinte, a pedagogia urbana
incide “[...] na pratica educativa, possibilitando novos campos profissionais e espagos de agao
educativa” (MARTINEZ, 2008, p. 79, tradugdo nossa).

A pedagogia urbana desenvolve-se enquanto praxis e, como tal, necessita do
conhecimento da complexidade dos problemas urbanos, marcado pela exclusio
socioterritorial, contribuindo, assim, para a gestio local vinculada ao planejamento urbano.
E nesse sentido que se encontra o ponto nodal da defesa de Charbonneau (2012, p.2,
tradugdo nossa) de “Pedagogia Urbana”, a qual pode criar as bases para “|...] democracia
porque permite a participa¢ao na vida de lagos”. Souza (2000), igualmente, defende uma
pedagogia urbana vinculada ao planejamento urbano, pois considera que o planejamento
urbano tem o objetivo de alterar a logica excludente da produ¢iao do espago urbano, sendo
necessaria, para tornar efetiva essa premissa, uma sociedade ativa e autbnoma. Para tal, “[...]
E preciso repensar o cidaddo como sujeito cuja formacio ¢ inseparavel das transformacoes
da cidade” (MARTiNEZ, 2008, p. 80, tradugao nossa).

Destarte, é preciso pensar uma formagao docente que extrapole o conhecimento
formal e se imiscua com o conhecimento informal oriundo do contato direto com a realidade
urbana, para criar e cristalizar a proposi¢ao colocada por Martinez (2008). Dessa forma, cabe
pensar a educac¢ao do cidadao inerente a transformacao da cidade, senao:

Fica a pergunta derradeira, para todos aqueles envolvidos com o estudo,
o planejamento e a gestdo das cidades: com o que se quer colaborar — com
a legitimacio e a produgdo das “prisGes”... ou com a construcao de novas
“agoras” e de um mundo que as torne possiveis? (SOUZA, 2006, p.592).
A possibilidade de transformagao encontra-se na busca constante de promover uma

formacao que nao se restrinja ao saber formal, mas que se atrele também ao saber informal,
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sendo a conjunc¢ao de ambos permeada por uma visao ampla de mundo que pode estimular
o empoderamento da sociedade mediante a dinamica do espago urbano. De tal modo, considera-
se, conforme propoe Martinez (2008, p.84, tradugao nossa), que

A educacio na cidade pode contribuir e/ou facilitar a geragio de politicas
socioeducativas e culturais interligadas e integradas pelos interesses do
povo; empoderamento do conhecimento social; expansio da
democratiza¢do local; a constru¢io de uma cidade para todos, abrindo a
educacio a vida, pela vida e para a vida.

E necessirio atentar, ainda, ao fato de que, no momento em que se busca

implementar metodologias que desafiem o sedimentado, pode-se deparar com obstaculos,
levantados com a finalidade de manutengao da logica da uma sociedade nao emancipada,
como elucida Adorno (2011, p.185): “[...] porque qualquer tentativa séria de conduzir a
sociedade a emancipagao — evito de proposito a palavra ‘educar’ — ¢ submetida a resisténcias
enormes, ¢ porque tudo o que ha de ruim no mundo imediatamente encontra seus advogados
loquazes”.

As palavras de Adorno (2011) fortalecem a vontade e a necessidade premente de
colocar em pratica metodologias de ensino e aprendizagem que promovam o potencial
criador da autonomia discente. Com o escopo de formagao do gedgrafo para a emancipagao,
tendo como arcabougo tedrico e metodoldgico a discussao realizada, propos-se aplicar a

metodologia do PBL, a qual sera o foco da reflexao a seguir.

Elementos da aprendizagem baseada em problemas (PBL)

Na perspectiva mais difundida atualmente, a Aprendizagem Baseada em Problemas
(PBL) constituiu-se como uma estratégia pedagogica de ensino no curso de medicina da
Universidade de McMaster no Canada no final da década de 1960, sendo posteriormente
implementada também na Universidade de Maastricht na Holanda. Kalatzis (2008), ao buscar
as origens historicas do método PBL, destacou que, na década de 1920, a Aprendizagem
Baseada em Problemas foi utilizada como um método de estudo de casos nos cursos de
direito da Universidade de Harvard (Estados Unidos). Apds, na metade dos anos de 1950,
foi introduzido na forma de modelo geral, voltado para o ensino de medicina na Universidade
Case Western Reserve (Estados Unidos). O trabalho realizado nessas duas institui¢oes
inspirou posteriormente a sistematizacio do método realizada na Universidade de McMaster

no Canada.
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Inicialmente, essa agdo ficou restrita a formagao de profissionais da area médica,
cujo proposito era possibilitar o contato dos alunos — antes mesmo de chegar o periodo do
internato — com problemas reais. No decorrer das décadas seguintes, essa pratica pedagdgica
pautada em problemas a serem solucionados foi difundida em faculdades de medicina de
varios paises, sendo adotada também por alguns cursos de medicina no Brasil (RIBEIRO,
2005).

No entanto, a mesma nao ficou restrita a area da saude. Por se tratar de uma pratica
de ensino e/ou aprendizagem colaborativa, construtivista e contextualizada que toma como
ponto de partida uma problematica (real ou simulada) que motiva e foca a construgiao de
conhecimentos, a0 mesmo tempo em que estimula habilidades de solugao de problemas e de
trabalho em equipe, com desenvolvimento da autonomia (SCHMIDT, 2001), o emprego da
PBL foi adotado também em outras areas do conhecimento do ensino superior e em outros
niveis educacionais do ensino basico.

Com a ado¢ao do PBL em diversas areas e niveis educacionais, essa estratégia
passou a compor, juntamente com outras, um conjunto de praticas educacionais que levam
em consideragio uma problemdtica como meio para a constru¢ao de conhecimentos.
Entretanto, o PBL diferencia-se de outros métodos ativos, colaborativos e centrados nos
alunos, no processo e na aprendizagem baseada em casos, pelo fato de o ambiente de
aprendizagem ser direcionado por um problema apresentado antes da teoria, cujo fim é
aberto, contando com varias possibilidades de respostas (RIBEIRO, 2005).

O problema — enquanto etapa primordial ao exercicio profissional — deve ser
elaborado pelo professor especialista e, apos, apresentado para as equipes de estudantes (ou
para cada um individualmente), que buscarao soluciona-lo. O docente, a partir de entao, deixa
de ser o detentor do conhecimento, cujo papel tem sido transmitir conteudos a turma, para
assumir o papel de facilitador, orientador, coaprendiz, mentor ou consultor profissional,
criando condigOes para cada estudante (ou equipes) perceber-se curioso e instigado a partir
de dada situaciao-problema, questionando-se o qué, onde, por qué e como (RIBEIRO, 2008).

Ser mediador imp&e ao professor alguns papéis de suma importancia, como
evidenciar quais sao as atividades que devem ser realizadas, de modo que a responsabilidade
¢ delegada de forma explicita para os alunos. Além de delegar as tarefas, o professor precisa
estar presente no decorrer de todo o processo de busca de resposta para o problema,
deixando de lado o papel tradicional de detentor do conhecimento para por em pratica o

didlogo em uma perspectiva horizontal (RIBEIRO, 2005; GADOTTI, 1999; FREIRE,
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2005). Ou seja, o aluno assume um papel ativo em sua aprendizagem a partir de
responsabilidades explicitadas pelo professor, e o docente deixa de ser o transmissor do saber
para adotar a postura de facilitador e orientador, mediando a integracido dos conceitos e das
habilidades necessarias para a resolugao de problemas (RIBEIRO, 2010).

O sentido do trabalho em grupo é outro ponto que deve ficar claro para os alunos.
E necessatio retomar com as equipes, sempre que necessario € nao somente no inicio dos
trabalhos, que a “[...] interagdo, o compartilhar, o respeito a singularidade, a habilidade de
lidar com o outro em sua totalidade, incluindo as emocdes [...]” (ANASTASIOU; ALVES,
2012, p. 83), sao importantes, indo além do sentido de compor um conjunto de pessoas.
Colocar em pratica essas habilidades por meio do trabalho em grupo nao é tarefa simples, ja
que ndo basta apenas pedir que a turma se divida em grupos e faga o trabalho, o que demanda,
segundo as autoras, consequentemente, constante acompanhamento do professor.

E importante frisar que se trata de uma mediacio na qual o aluno assume, sob a
orientagao do docente, uma postura de protagonista de sua aprendizagem, pois, segundo
Demo (2015, p. 42), embora o estudante necessite de “[...] apoios em inumeros sentidos
(cognitivo, intelectual, emocional, pessoal, etc) [...] esses apoios devem ser apresentados no
formato emancipatério, ou seja, trata-se de ajuda que leva a condi¢ao de nido depender da
ajuda”.

E, por fim, ¢ importante chamar a aten¢ao para a avaliagao, tendo em vista que a
PBL requer uma avalia¢ao que leve em consideragdo o processo e ndo somente o produto
final. Assim, dentre as diversas formas (somativa, diagnodstica, continua, emancipatoria,
democritica etc.), a mais indicada para a PBL seria a formativa ou processual, pelo fato desta
levar em conta a dinamica do processo (ANASTASIOU; ALVES, 2012).

Na avaliagao formativa, segundo Perrenoud (1993, p. 173), o professor parte da
concepgao de que a aprendizagem do aluno “[...] nunca ¢ linear, procede por ensaios, por
tentativas e erros, hipoteses, recuos e avangos [...] identificagdo dos erros, sugestoes e contra-
sugestoes, explicagdes complementares, revisio de nog¢des de base [...]7. E, diante dessa
forma de conceber a avaliagdo da aprendizagem, cabe ao professor, enquanto um elemento
importante na agao educativa, um papel que nao fica restrito somente ao julgamento final
dos resultados obtidos pelos alunos, uma vez que nessa concepcao de avaliagao, temos “[...]
professor e alunos buscando coordenar seus pontos de vista, trocando ideias, discutindo-as,

reorganizando-as” (HOFFMANN, 2005, p. 119).
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Nesse sentido, Anastasiou e Alves (2012, p. 138) destacam que o professor, ao
adotar a avalia¢do formativa, desde o inicio da aprendizagem, “[...] observara e registrara suas
impressoes, orientando e indicando ajustes e possibilidades de melhoria do trabalho que os
estudantes desenvolvem, mas nio realiza um registro de notas”. Trata-se, assim, segundo as
autoras, de uma avaliacio resultante do conjunto do trabalho a partir de critérios
predefinidos, objetivos e amplamente conhecidos pelos alunos, e nao de partes somadas ao
final. Os grupos de alunos também participam do processo avaliativo, realizando, de acordo
com Carlini (2006), uma avaliagio de quatro aspectos complementares: uma autoavalia¢ao,
uma avaliacdo do professor mediador, uma avaliagdo do desempenho do grupo e, por fim,
uma avaliacio do médulo/disciplina que cursou.

Além do que foi destacado como caracteristica da PBL, a organiza¢ao curricular
deve ser levada em consideragio. Em termos de curriculo, segundo a ideia original, o PBL
deve ser adotado em todo o curso a partir de um conjunto de problemas que vao compor o
curriculo, tendo o curso um curriculo organizado por moédulos ou eixos tematicos
(RIBEIRO, 2005). Essa, entretanto, nao ¢ a unica forma de trabalhar com o PBL, pois ha
segundo Moraes (2010, p. 80), modelos adaptados a partir da PBL original, os quais “...]
permitem uma maior mobilidade de ag¢ées, de acordo com a concepgao tedrica do curso, de
quem ministra o curso, do contexto social onde a universidade esta inserida e da resposta
dos alunos”.

As experiéncias pedagogicas publicadas em livros ou periddicos tém contemplado
praticas de ensino-aprendizagem bem-sucedidas que foram realizadas em cursos de
graduacao brasileiros a partir da introducao parcial da PBL em: um de dois segmentos
paralelos de um mesmo curriculo, um tipo de formato hibrido; uma ou mais disciplinas em
um curriculo convencional, resultando em um formato parcial; e, por fim, em disciplinas
isoladas dentro de um curriculo convencional conforme apontado por Ribeiro (2005, 2008,
2010).

Neste trabalho, pelo fato de a grade curricular estar organizada nos padrdes
convencionais (conforme o padrio da grande maioria dos cursos superiores no pais), a
pratica pedagogica foi realizada em uma disciplina obrigatéria presente na grade curricular
do curso de Geografia, a partir de conteudos previstos no programa anual da disciplina de

Planejamento Urbano e Regional.
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A problematica da mobilidade urbana e o transporte urbano coletivo na cidade de
Curitiba: aproximag6es com a aprendizagem baseada em problemas (PBL)

“Vocé sabe melhor que ninguém, sabio Kublai, que jamais se deve
confundir uma cidade com o discurso que a descreve. Contudo,
existe uma ligacdo entre eles” (CALVINO, 2003).

Com base em elementos do PBL, visando trilhar a perspectiva da educagdo para

emancipacio, foi trabalhado o conteido Mobilidade Urbana e transportes publicos em
grandes cidades brasileiras a partir de uma problematica que envolvesse o servigo publico de
transporte urbano na cidade de Curitiba/PR, colocando os estudantes universititios como
sujeitos ativos na busca de entendimento e respostas para o problema delineado.

O curso de Geografia em tela, em ambas as modalidades (licenciatura e
bacharelado), tem o curriculo estruturado por meio do sistema de disciplinas semestrais e
anuais, predominando o método de ensino do tipo tradicional. Tais caracteristicas foram
decisivas para a proposta de sistematiza¢ao e organizagao dos trabalhos na disciplina de
Planejamento Urbano e Regional, que, a partir de aproximag¢oes com elementos do PBL,
objetivavam tirar o estudante da passividade rotineira das aulas, instigando-o a agir de forma
ativa na busca de respostas diante de um desafio préximo da realidade do gedgrafo.

Conforme preconizado por Ribeiro (2005; 2008), o problema foi elaborado pelas
professoras tendo por base o conteddo programatico da disciplina e apresentado aos
estudantes antes de iniciar a discussao da teoria, ou seja, levando em consideragiao o que ja
havia sido trabalhado até aquele momento — primeiro semestre — nas aulas de Planejamento
Urbano e Regional e o que seria abordado no segundo semestre. No que concerne a filosofia
do PBL, no caso da pratica realizada, as professoras optaram realizar aproximagoes ao
formato parcial discutido por Ribeiro (2005; 2008; 2010), no qual a aprendizagem baseada
em problemas é implantada em disciplinas isoladas que compoem um curriculo convencional
para trabalhar determinado conteudo dessas disciplinas, colocando o aluno como sujeito de
sua aprendizagem (FREIRE, 1996).

E importante destacar que a estratégia pedagégica realizada no decorrer do segundo
semestre letivo de 2016 junto ao curso de Geografia/bacharelado consistiu em aproximacdes
ao formato parcial discutido por Ribeiro (2005; 2008; 2010) pelo fato da mesma ter sido
desenvolvida somente no decorrer do segundo semestre, tendo o primeiro semestre o
tratamento pedagdgico no formato de aulas expositivas dialogadas e avaliages do tipo prova
escrita, ou seja, no primeiro semestre ocorreu uma sistematizac¢ao dos trabalhos totalmente

diferenciada do segundo semestre letivo.
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As aulas no decorrer do segundo semestre foram planejadas de forma que os
estudantes instigados por um problema lancado antes da teoria, mediante o trabalho em
grupo, iniciassem o planejamento das a¢les que resultariam na resposta. Pensando no
conteudo “Organizacido e dinamica do transporte publico urbano em Curitiba”, o problema
elaborado pelas professoras foi o seguinte: “Curitiba, na midia em geral, é considerada a
capital-modelo em planejamento urbano, tendo como base os eixos estruturais do transporte
coletivo. Em se tratando de mobilidade urbana e do transporte coletivo publico, é possivel
afirmar que, na cidade de Curitiba, esse transporte pode ser tomado como exemplo de
eficiéncia e satisfacao na visao dos usuarios?”.

Além do problema, as professoras explicitaram agoes de cada equipe que deveriam
ocorrem durante o trabalho de campo com dura¢ao de dois dias, a ser executado na cidade
de Curitiba. As atividades do trabalho de campo seriam divididas em duas fases: 1) assistir a
palestra sobre o transporte publico; e 2) percorrer, no periodo maximo de cinco horas,
algumas vias dos eixos estruturais do transporte coletivo.

Na primeira aula, em que foram langados a proposta de trabalho e o problema, os
alunos ja se organizaram em equipes de no maximo trés alunos e, mediados pela professora,
iniciaram as pesquisas utilizando autores diversos que versam sobre a tematica implicita no
problema, assim como sites da prefeitura de Curitiba acerca da organizagao do transporte
coletivo na cidade.

Como as aulas englobavam um periodo de quatro horas, estas foram organizadas
da seguinte forma: parte da aula foi destinada a discussdo teérica pautada em textos/autores
elencados no programa da disciplina, tendo por base o tipo de aula expositiva dialogada; e a
outra parte voltou-se a atividade em grupo, realizada em sala de aula equipada com
computadores conectados a internet.

Embora tenham ocorrido momentos de aula expositiva dialogada e de palestras,
neste estudo, o foco consiste nas aulas praticas em sala, no desenvolvimento do trabalho de
campo e, por fim, na aula pés-campo (figura 1), momentos de reuniao dos alunos em grupos
e nos quais estavam assumindo o papel de sujeitos de sua aprendizagem.

Na primeira etapa, ocorreram as aulas praticas em sala de aula, nas quais os alunos
se dirigiam para a sala de computadores e se reuniam conforme os grupos definidos para
trabalharem no problema lancado pelas professoras. Nesses encontros, além de pesquisar
sobre a estruturagao e implantagao da Rede Integrada de Transporte Coletivo (RIT ou BRT,

do inglés Bus Rapid Transi)) em Curitiba, os estudantes tracavam estratégias para a aula de
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campo no municipio, acessando o site de planejamento urbano de Curitiba — URBS
(https:/ /www.urbs.curitiba.pt.gov.br/) — e construindo um roteiro que contemplasse a parte
da dinamica do transporte urbano local, devendo esse percurso privilegiar os Eixos
Estruturais do transporte coletivo. Ainda nesse primeiro momento, elaboraram também um
roteiro de questdes para a entrevista que deveria ser realizada com os usuarios do transporte
coletivo de Curitiba, abrangendo no minimo trés pessoas.

Virias foram as dificuldades encontradas pelos alunos, seja em relagio a escolha da
via a ser percorrida e a elaboragao das questes para a entrevista, seja em relacao ao préprio
andamento do trabalho no grupo. O papel do professor enquanto mediador foi importante
nesse primeiro momento de trabalhos, pois os alunos, em particular no curso de Geografia,
estao acostumados a fazer trabalhos de campo tendo o professor como o sujeito ativo que
decide tudo, cabendo aos estudantes o papel de ir a0 campo e prestar aten¢ao nas explicagoes
do docente. Ou seja, estao acostumados com uma aula de campo no formato tradicional,
que, embora ocorra fora da sala de aula, continua mantendo o professor como sujeito ativo
que, por dominar o conhecimento teérico e empirico da area 16cus de observagao, deposita
conhecimento nos estudantes, que ali se encontram passivos ¢ apenas receptivos daquilo que

o docente tem para passar, assim como discutido por Freire (1987).

Figura 1 - Principais etapas de trabalho desenvolvidas pelos alunos no decorrer da atividade
embasada em elementos do PBL — 2016.
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Il - Trabalho de campo em
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eixos estruturantes, de campo.
levantamentos e registros.

Org.: As autoras, 2016.
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Buscando distanciamento dessa postura tradicional de detentor do saber, as professoras,
ante as dificuldades dos grupos (seja em relacio a definicdo do percurso nos eixos estruturantes, seja
quanto ao andamento do grupo), colocaram-se no papel de mediadoras, disponibilizando as ajudas
necessatias, mas sem fazer o trabalho para o aluno, sempre questionando e levando o grupo a refletir,
promovendo, assim, a troca de ideias entre os alunos e o professor, conforme discutido por Ribeiro
(2005, 2008, 2010) e Anastasiou e Alves (2012), e dando “apoios emancipatérios” (DEMO, 2015),
em inumeros sentidos, o que implica respeitar o aluno e estabelecer uma relagio horizontal.

Desse modo, na primeira etapa da atividade, cada equipe escolheu e tragou a rota que iria
percorrer no dia da aula de campo, tendo por base o mapa dos eixos estruturais disponibilizado no
site da prefeitura de Curitiba. Organizaram, assim, os pontos de partida e de chegada, a forma como
proceder dentro do 6nibus em relacdo as entrevistas, as estagbes-tubo em que iriam desembarcar bem
como o que iriam observar no decorrer do trajeto e as formas de registro das observagdes e
entrevistas, distribuindo fun¢des entre os membros do grupo. Também foi organizado nesse primeiro
momento o caderno de campo (mapas com as rotas, procedimentos que seriam utilizados e algumas
hipéteses para a problematica), que deveria ser utilizado durante o trabalho de campo e entregue
posteriormente para as professoras.

A segunda etapa englobou o trabalho de campo na cidade de Curitiba. Esse campo teve
duragdo de dois dias (12 e 13 de maio de 2016). No primeiro dia, os estudantes, acompanhados das
professoras, participaram de um Ciclo de Palestras intitulado “Curitiba Experiéncia em Gestao
Urbana” e realizado pelo Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano de Curitiba (IPPUC). Dentre
as palestras, destaca-se “O sistema de transporte coletivo de Curitiba —RIT — Rede Integrada de
Transporte”, realizada por arquitetos e engenheiros, que contribuiu para o aprofundamento das
questdes levantadas e discutidas anteriormente em sala de aula. No decorrer dessas palestras, nos
momentos de discussio, varios alunos tiveram a oportunidade de fazer colocagGes e questionamentos
acerca do transporte coletivo de Curitiba.

A epigrafe no inicio deste topico tem como mote uma das questdes discutidas com os
alunos em sala de aula acerca da relagdo entre o discurso sobre Curitiba como icone do planejamento
urbano e sobre sua exceléncia no transporte coletivo publico, presente no “City Marketing” difundido
tanto pelo poder publico quanto pelos técnicos envolvidos no planejamento da cidade de Curitiba, e
concretizacdo desse discurso na realidade. Por conseguinte, um ponto da dindmica de vivéncia no
espago urbano curitibano via o deslocamento no transporte publico coletivo foi contrapor o discurso
com a empitia.

Ja no segundo dia, os alunos realizaram os percursos de 6nibus no eixo estruturante
escolhido conforme o trajeto planejando por cada equipe para os levantamentos de campo. Na figura
2, destacam-se as linhas que compdem os eixos estruturantes, indicando os terminais e as estacOes-

tubo que foram englobadas nos percursos dos alunos. Cada equipe elaborou um trajeto a ser
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percorrido dentro do perfodo delimitado pelas professoras, ou seja, das 08h30minas 13h00min, o
qual poderia abarcar no minimo trés horas e no maximo cinco horas (estipulou-se meia hora de
tolerancia).

As equipes planejaram os percursos de acordo com os seus objetivos e as pesquisas prévias
realizadas. Alguns grupos percorreram linhas que englobavam principalmente a porg¢io central, como
os trajetos: Estagdo Tubo Praca Eufrasio Corréa - Terminal Campo do Siqueira - Terminal Cabral;
Estacdo Tubo Praga Eufrasio Corréa - Terminal Cabral - Terminal Portdo. Outras equipes optaram
por linhas que passavam pela area central e adentravam na area periférica, a exemplo dos percursos:
Estagdao Tubo Sete de Setembro - Terminal Hauer - Terminal Carmo - Terminal Boqueirdo; Estacao
Tubo Praca Eufrasio Corréa - Terminal Campo do Siqueira - Terminal Campo Comprido; Estacdo
Tubo Praca Euftrisio Corréa - Terminal Cabral - Terminal Boa Vista - Terminal Santa Candida; e
Estagio Tubo Praca Eufrasio Corréa - Terminal Portdo - Terminal Capdo Raso - Terminal

Pinheirinho.

Figura 2 - Eixos estruturantes de transporte urbano coletivo de Curitiba — trajetos percorridos
pelos grupos de alunos durante a aula de campo (2016)
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O ponto de saida e de chegada foi escolhido pela proximidade do Hostel Roma, onde os
alunos ficaram alojados. Como estagdo-tubo de saida, algumas equipes optaram pela Estagdo Tubo
Praca Eufrasio Corréa, enquanto outras optaram pela Estacdo Tubo Sete de Setembro, 2787,
Rebougas (figura 2). Nesse momento da aula de campo, como a maioria dos alunos ndo havia se
deslocado anteriormente por meio de transporte piblico em Curitiba, a ansiedade foi grande. As
professoras acompanharam as equipes até a estacao-tubo de saida, auxiliando nas tltimas orientacGes
sobte o funcionamento das linhas e das estacées-tubo.

No decorrer do percurso entre as estagdes escolhidas, cada equipe deveria descer em pelo
menos duas estagOes-tubo para observar e fazer entrevistas. As a¢oes (observar e entrevistar) também
foram realizadas no decorrer do trajeto do 6nibus entre uma estacdo e outra.

Em relacio as entrevistas, conforme explicitado, cada grupo elaborou seu questionario nas
aulas que antecederam o trabalho de campo, mas, em linhas gerais, a maioria acabou priorizando os
seguintes aspectos: profissio, origem e destino e satisfacdo em relagdo ao prego da tarifa, a qualidade
do transporte, ao tempo de deslocamento, a lotagdo de passageiros e a quantidade de 6nibus. Além
das entrevistas, as equipes fizeram registros fotograficos e anotaram as observagdes e percepcoes de
cada integrante da equipe.

Nos registros dos estudantes foi possivel verificar o olhar atento para aspectos como: a
rapidez e pontualidade em determinadas linhas, a paisagem no entorno da linha percorrida, as
condi¢des do 6nibus em termos de servico ofertado e, em particular, a comparagio com a realidade
vivenciada pelos alunos na cidade de Londrina quanto ao transporte publico coletivo. Os estudantes
utilizaram elementos necessarios para desenvolver o trabalho que lhes foi incumbido anteriormente
nas aulas praticas da universidade, por meio de esbogos e organiza¢io escrita das respostas dos
usudrios nos cadernos de campo, sendo sujeitos ativos em suas aprendizagens.

E importante chamar a atengio, ainda, para o fato de esses estudantes estarem registrando
suas ideias por meio de trechos escritos mais elaborados, primando pela clareza e sequéncia das
informacbes, algo de suma importancia para seu aprendizado, tendo em vista que tanto o
conhecimento empirico quanto o tedrico, ao ser organizado via esctita, contribui para a autonomia
do sujeito (DEMO, 2007a). Esse exercicio da autonomia dos alunos foi verificado em vérios trechos
dos cadernos de campo das equipes, como exemplo, um trecho final do texto escrito de um dos
grupos de alunos (figura 3). Estes, ao finalizarem seu texto, teceram consideragdes sobre o percurso
realizado, afirmando que os 6nibus sio pontuais e que o sistema de informagSes presente nas estagoes
e dentro de cada veiculo atende a demanda dos usuarios que residem na cidade. Ao mesmo tempo, a
equipe fez reflexdes levando em consideragio o dia em que foi realizado o percurso (neste caso, foi
em um sabado) apontando, assim, uma saida em termos de melhorar o aprendizado acerca da

realidade da comunidade que utiliza os transportes publicos em Curitiba.

Revista Geografia em Atos, Departamento de Geografia, Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, UNESP, Presidente
Prudente, n. 06, v. 01, p. 77-96, miés nov. Ano 2018.
ISSN: 1984-1647



O potencial criador da autonomia discente: uma experiéncia pedagdgica de aprendizagem baseada em problemas acerca
da mobilidade urbana de Curitiba/ PR. Ideni Terezinba Antonello e 1 éia Aparecida 1 eiga. 91

Figura 3 - Trechos do caderno de campo de um grupo de alunos com reflexdes sobre a aula de
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Fonte: As autoras, 2016.
Em relacio as reflexdes e criticas verificadas nos textos dos alunos, estas suscitaram
as asser¢oes de Demo (2015, p.54) quando o autor afirma que, “[...] para que a leitura
frutifique na devida habilidade e na devida cidadania, precisa da escrita, da redagao propria,
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da formulacdo pessoal [..]” e que “[...] somente escrevendo garantimos que sabemos

compreender e sobretudo que somos capazes de formular proposta alternativa pratica |[...]”
(DEMO, 2015, p. 55).

Essas reflexdes e toda a organizagao final do caderno de campo foram realizadas
na semana seguinte ao trabalho de campo (terceira etapa), momento em que o caderno foi
entregue para as professoras. Os pontos mais importantes, segundo cada equipe, foram
discutidos em sala de aula (quarta etapa), em uma roda de conversa, tendo a professora como
mediadora e os estudantes como elementos impulsionadores da discussdao e das reflexdes.
Nessa ocasido, todas as equipes tiveram contato com o trabalho realizado em cada porgao
do eixo estruturante do transporte coletivo publico de Curitiba, compartilhando aspectos
positivos e negativos, fazendo, inclusive, uma analise comparativa com o0s transportes

coletivos publicos de outras grandes cidades e, principalmente, discutindo e buscando
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possibilidades de avangos para a gestio do transporte em Londrina, cidade na qual a maioria
dos alunos reside.

Nessa roda de conversa, os alunos, instigados pela professora mediadora,
retomaram a questdao norteadora de todo o trabalho (“Em se tratando de mobilidade urbana
e do transporte coletivo publico, é possivel afirmar que, na cidade de Curitiba, esse transporte
pode ser tomado como exemplo de eficiéncia e satisfagao na visao dos usuarios?”), chegando
a conclusao de que, diante do que foi pesquisado (teoricamente e empiricamente), o
transporte publico coletivo de Curitiba tem aspectos positivos, os quais, entretanto, dizem
respeito mais aos usuarios da zona central, ja que ndo estdo presentes nas zonas periféricas
da cidade na mesma intensidade que na por¢ao central. Além disso, ressaltaram que cada
cidade tem um contexto socioespacial de génese e desenvolvimento, demandando, assim, a
produgao de projetos de mobilidade urbana e transporte coletivo que levem em consideracao
as particularidades regionais e singularidades de cada centro urbano.

Pode-se afirmar, dessa forma, que, ao trabalhar com os principios da PBL, o
aprendizado foi significativo para os estudantes, que sairam da condi¢do passiva que
geralmente ocupam em um trabalho de campo para a ativa e de corresponsabilidade. O
mesmo pode ser afirmado em relagdo as professoras, que, ao assumir a condigao de
mediadoras, puderam experimentar novas possibilidades de aprendizagem e de avango na
pratica da docéncia no ensino supetior.

E importante destacar, diante disso, o estimulo ao papel do professor-pesquisador
e do aluno-pesquisador nesse tipo de trabalho, pois, conforme Paulo Freire:

[...] Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso
para conhecer e o que ainda nao conhego e comunicar ou anunciar

a novidade. (2002, p.15)
Por fim, nessa quarta e ultima etapa, o processo avaliativo foi realizado tanto pelos

alunos quanto pelas professoras. Os alunos verbalizaram individualmente uma autoavaliagao
do seu desempenho enquanto membros da equipe, do professor mediador e do grupo no
qual estavam inseridos. As professoras que estavam avaliando os discentes desde o inicio do
trabalho, no momento final, ao converterem essa avaliagio em notas, partiram de trés pontos:
a) o conjunto do trabalho desenvolvido em cada grupo; b) a verbalizacao das equipes no
momento da roda de conversa; e ¢) os textos e a organizacao do caderno de campo. Todos
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esses pontos foram avaliados a partir de critérios predefinidos e do conhecimento dos alunos

(ANASTASIOU; ALVES, 2012) desde a primeira semana de trabalhos com o PBL.

Consideragdes finais

Em meio a vasta literatura, verifica-se que tem aumentado o numero de estudos
que buscam dar voz aos alunos e professores, atores principais no processo de ensino e
aprendizagem, sobre os impactos do PBL no cotidiano universitario, em particular quando
essa estratégia ¢ utilizada em cursos superiores que elegem as aulas expositivas e a prova
escrita como principal instrumento avaliativo. A aprendizagem baseada em problemas (PBL)
¢ um tipo de metodologia ativa que pode contribuir significativamente para o rompimento
com o modelo tradicional de aulas comumente adotado no ensino superior.

A partir da realizacdo deste trabalho, além dos resultados positivos discutidos
anteriormente (aprendizado qualitativo, refor¢o a autonomia e a tomada de decisdes bem
como responsabilidade com o compromisso assumido), faz-se importante destacar alguns
aspectos negativos resultantes da aplicagio da aprendizagem baseada em problemas em
disciplinas isoladas. Embora as professoras tenham percebido tais questdes no decorrer de
todo o trabalho e tentado mediar a busca de uma solu¢ao para esses problemas, no momento
final da roda de conversa, quando ocorreu a avaliagado (autoavaliagao, da equipe ¢ da
professora mediadora), foram verbalizados problemas como a dificuldade da realizagiao de
um trabalho em equipe em um curso baseado em grade curricular conteudista e em aulas
principalmente expositivas. Isso sobrecarregou os alunos no decorrer do bimestre, ficando
nitido que estes nao trabalharam em equipe conforme se esperava, mesmo com o professor
ajudando a definir e organizar o papel de cada um. Em algumas equipes, alguns estudantes
nao se comprometeram de forma equitativa, sobrecarregando assim os demais membros do
grupo.

No entanto, tais problemas nao comprometeram a qualidade do trabalho realizado,
a0 passo que 0s pontos positivos foram maiores que os negativos. Embora ainda seja preciso
travar um enfrentamento para aplicar estratégias da metodologia ativa em cursos com pouca
ou nenhuma integracao entre as disciplinas, este trabalho é relevante, pois atualmente as aulas
instrucionistas nao dao conta de preparar o futuro profissional para o mercado de trabalho,

tampouco formam para o exercicio da cidadania.
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Tao pouco os trabalhos de campo tem contribuido nessa preparagiao do gedgrafo
na perspectiva delineada neste estudo, ao passo que, na maioria das vezes, tém sido feito sem
a participagao ativa dos estudantes, ou seja, no curso de geografia, geralmente os professores
escolhem e elaboram todo o trajeto e abordagens, cabendo ao estudante universitario
comparecer no dia da atividade de campo, acompanhar todo o trabalho do professor e,
posteriormente, entregar relatorio de campo ou outro tipo de atividade avaliativa indicada
pelo professor.

Portanto, alunos e professores devem considerar o saber pensar e o aprender a
aprender, e essa aprendizagem pode e deve acontecer concomitantemente para o aluno e
para o professor, conforme preconizado por Demo (2007), na busca constante de colocar
em pratica uma educagdo que contribua para a emancipacio do sujeito tanto como
profissional quanto como cidadio critico e consciente do seu papel na formagao de uma

sociedade autonoma.
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