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Resumo: Este artigo relata uma experiéncia desenvolvida entre 2003 e
2004 por um grupo de estagiarios e professores na escola para
Deficientes Visuais Prof. Faradei Béscoli, na cidade de Presidente
Prudente, que tinha como objetivo elaborar uma maquete da escola para
trabalhar nogdes de geografia com os alunos cegos. Os limites
financeiros e as dificuldades do trabalho acabaram contribuindo para a
discussdo das diferengas entre maquetes cartograficas e geograficas,
isso contribuiu para melhor entender o que vem a ser espago na
Geografia. Uma Geografia que deve ser trabalhada para além dos que
olhos conseguem ver e a mente calcular, mas uma Geografia que
valorize a vida. Foi isso que os deficientes visuais ensinaram.
Palavras-chave: Geografia, Cartografia, Maquete, Representagao,
Ensino.

Abstract: This article tells an experience developed between 2003 and
2004 by a group of trainees and teachers in the school for visual
deficients Prof. Faradei Bdscoli, in the city of Presidente Prudente, that
had as objective elaborates a model of the school to work geography
notions with the blind students. The financial limits and the difficulties of
the work ended up contributing to the discussion of the differences
among cartographic and geographical models, that contributed to best to
understand what comes to be space in the Geography. A Geography that
should be worked for besides the ones that eyes get to see and the mind
to calculate, but a Geography that values the life. It was that the
deficients visual taught
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"Ao invés de opor esses diferentes modos de
cartografia em fungdo de um certo coeficiente
de cientificidade, por que ndo distingui-los em
fungdo de sua apreensdo de uma realidade
determinada” GUATARRI: Cartografias do
Desejo, 1999:208)
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Introducao

Este artigo é fruto de um trabalho iniciado no ano de 2003,
como parte das atividades de estagio obrigatério da disciplina Pratica de
Ensino em Geografia, o qual foi ampliado e adequado ao projeto de
Estagio Nao Obrigatério intitulado Desenvolvimento de Maquetes
Geograficas com Deficientes Visuais, desenvolvido no segundo
semestre de 2003 e ao longo do ano de 2004, na escola de Educagéo
Especial para Deficientes Visuais "Prof. Faradei Boscoli".

As atividades propostas e efetivamente executadas junto
aos alunos da referida escola foram frutos de duplo desafio: o primeiro
decorria da quase auséncia de referenciais bibliograficos e de materiais
sobre o ensino de geografia com portadores de deficiéncias visuais, o
que levou o grupo, a partir de nossas discussbes, reflexbes e
experiéncias, elaborar uma metodologia adequada ao inusitado da
situacado; o segundo se atinha a precariedade financeira da mantenedora
da escola, assim como dos parcos recursos econémicos disponibilizados
pela Universidade e pelo Estado para a elaboracdo dos materiais
necessarios a realizacado dos objetivos do trabalho.

Diante disso, muito do que foi inicialmente proposto no
projeto apresentado (vide Anexo) sofreu adaptagdes e rearranjos de
forma a melhor atender as reais necessidades da referida escola, assim
como as condi¢des inesperadas que surgiam conforme as caracteristicas
especificas de cada aluno e estagiario envolvido.

A idéia inicial era desenvolver uma maquete basica da
escola a partir dos referenciais cartograficos para, entdo, iniciar as
atividades de sala de aula com os deficientes visuais. Contudo, a
caréncia de material, a falta de recursos econdmicos e humanos, as
diversas dificuldades de ordem fisica e temporal, forgou-nos a priorizar o
desenvolvimento da maquete da escola a partir de um momento anterior
e mais restrito, qual seja, trabalhar as nog¢des basicas do alfabeto
geografico de localizacdo e orientagdo, adequando-as as condi¢des
especiais dos alunos. Em seguida, exercitamos o0s conceitos de
proporcionalidade e representagao tridimensional a partir da maquete de
uma sala de aula e ndo do conjunto da escola, além disso, tivemos que
restringir o numero de alunos a no maximo 8 adultos que se
interessaram pela proposta.

Dos adultos envolvidos, metade tornaram-se cegos apés ja
serem alfabetizados em escolas para nédo portadores de deficiéncia
visual, os demais ja haviam nascidos ou ficaram cegos ainda muito
crianga, possuindo, portanto, muitas limitagdes no processo de
alfabetizagdo normal.

Apenas dois deficientes visuais sabiam ler em Braille, mas
nenhum dos estagiarios dominava essa linguagem, contudo, isso nao
resultou em problemas de relacionamento no processo de ensino e
aprendizagem. A despeito disso, a idéia de uma geografia oficial
aprendida em sala de aula, comprometeu um pouco as atividades de
elaboragao de representacdes espaciais a partir das propria vivéncias no
lugar do grupo envolvido na atividade.

As dificuldades encontradas foram a grande riqueza do
trabalho realizado, instigando os membros do grupo a elaborarem este
artigo, consequéncia das experiéncias e elucubragcbes desenvolvidas
sobre a Geografia ali trabalhada e identificada, a partir dos relatos e
dificuldades expressos pelos deficientes visuais. Contudo, o que se

91



Geografia em Atos, n. 6, Volume 1, Presidente Prudente, Dezembro de 2006

destacou nestes relatos, além da especificidade dos limites visuais de
cada sujeito e o exercicio de superagcdo destes por outros sentidos
humanos, foi o fato de que as questdes relativas a ordenagéo espacial
abrange a todos os seres humanos, sejam estes deficientes visuais ou
nao.

Além disso, percebeu-se a distdncia do discurso oficial
desta ciéncia, exemplificado nos livros didaticos, em relagdo a
fundamentacao espacial vivenciada por qualquer individuo humano em
suas complexas relagdes sociais. Foi neste contexto que a definicao de
maquete geografica se tornou necessaria, a fim de que pudéssemos nos
contrapor a idéia usualmente disseminada, principalmente em uma
perspectiva cartografica, de que esta representagdo deve ser uma
expressao exata das proporgdes matematicas do espaco.

Diante disso, convidou-se a professora Flaviana Gasparotti
Nunes, responsavel pela disciplina Pratica de Ensino em Geografia no
curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual do Oeste
do Parand, para auxiliar nos questionamentos presentes ao longo do
trabalho quanto ao sentido mais geografico da maquete. Paralelamente a
estas reflexdes de carater mais tedrico, o grupo contou com a
participacdo fundamental do professor José Augusto da Silva,
especialista na técnica de confeccdo de maquetes, que instrumentalizou
os estagiarios na elaboragao da maquete da escola em seus referenciais
cartograficos.

Apdés a aprendizagem das técnicas necessarias para a
confecgdo de maquetes, readequamos as atividades de acordo com a
realidade do local em que seria desenvolvido o estagio e, em seguida,
elaboramos a maquete da escola. Apds a entrega desta, iniciou-se uma
segunda etapa, qual seja: visitar a referida instituicdo e subsidiar a
confecgao de maquetes por parte dos alunos deficientes visuais.

Para efetivar esse segundo momento, de inicio, foi
necessario entrar em contato com os alunos e professores de maneira a
melhor fundamentar por meio de conversas e observagdes, o sentido
espacial geografico que se objetivava representar na elaboragdo da
maquete. Mas antes de nos aprofundarmos nessas consideragdes,
iremos descrever as etapas basicas para a confecgdo da maquete.

Materiais e etapas de elaboracdo da maquete geocartografica

O objetivo principal do trabalho realizado era elaborar uma
maquete geografica da escola em que os deficientes visuais exercem
suas atividades de aprendizagem e de sociabilidade. Para tal, como os
deficientes visuais, em sua maioria, ndo possuiam condicbes de
enxergarem de maneira panoramica o conjunto fisico da area da escola,
sendo que muitos desconheciam os componentes que compunham a
paisagem da escola, tornou-se necessario, num primeiro momento, que
0 grupo dos estagiarios confeccionassem a maquete em suas bases
cartograficas, a partir da propor¢do matematica da tridimensionalidade
do espaco fisico cujos dados foram coletados.

Ficou evidente para o grupo que, apesar de se estar
elaborando uma maquete em suas bases geocartograficas, de
fundamentacao prioritariamente matematica, teria de se ter sempre em
conta que é a partir desta base espacial fisica, passivel de mensuragéo e
representacdo cartografica, que se realizaria a possibilidade de se
desenvolver as relagbes espaciais eminentemente geograficas, isso
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porque para melhor se entender a segunda torna-se necessario
compreender como representar e ler a primeira.

Tendo o exposto como pressuposto, passou-se a ftrilhar,

passo a passo, 0s processos € etapas de elaboracdo da maquete.
Inicialmente,
confecgao da mesma.

levantou-se a lista de materiais necessarios para a

Quadro 1: Lista de materiais para construgdo da maquete da escola

"Prof. Faradei Bbscoli"

Itens Quanti Descrigao Recomendacgao de uso
dade
1 5 Chapas de isopor - 1 cm. Representar cotas altimétricas
2 2 Chapas de isopor - 2 cm. Base da maquete
3 2 Cola escolar branca - 1 L. Colar placas de isopor
4 2 Cola super bolder Colar papel grosso e vegetacao
5 2 Maquina de cortar isopor Recortar curvas de nivel
6 3 Pincel tamanho médio Pintar a maquete
7 3 Pincel tamanho pequeno Pintar detalhes e acabamento
8 2 Pincel tamanho grande Pintar a base e contornos gerais
9 6 Tinta acrilex tecido diversos tons de Pintar os diversos tipos de
verde vegetagdo
10 4 Tinta acrilex tecido cores barro, Pintar muro, paredes, calgada e
cimento, marrom e preto asfalto
11 4 Papel carbono Transpor curvas de nivel e
contornos do prédio
12 1 Caixa de alfinete Furar curvas de nivel e prender
isopor
13 1 Massa corrida - 3 L. Suavizar o Terreno e
acabamento do relevo
14 4 Lixa grossa Lixar o madeirite e acabamento
no papel Parana
15 1 Madeirite - 1.20 por1.20 m. Suporte da maquete
16 1 Pé de serra - 2 Kg. Produzir vegetagao
17 1 Areia lava - 1 Kg. Asfalto e terreno nu
18 1 Peneira fina Bneirar o po de serra

Apbés a aquisicdo dos materiais listados, doados ou

comprados por todos os envolvidos no projeto, elaborou-se a maquete
propriamente dita, cujas etapas estao relatadas a seguir.

a) Selecdo da area e escala a ser representada: Apds
visita a escola, tendo em maos a planta baixa do prédio
construido e a carta planimétrica na escala de 1 para 25000
cm. da regido, optou-se em representar todo a quadra na
qual a instituicdo de ensino se localizava, numa escala
horizontal de 1 para 500 cm e vertical de 1 para 200 cm.

b) Construgiao do mapa-base: Apos copiar digitalmente a
planta do prédio e o mapa dos arredores, os membros do
grupo de estagio foram a escola fazer as medigbes
topograficas basicas necessarias tanto para a fazer a
interpolacao das curvas de nivel a escala escolhida quanto
para a definicdo e localizagdo dos principais elementos
paisagisticos observados que seriam representados
(localizagdo e distribuicdo dos jardins, tipos de vegetagao
como arbustos, arvores e canteiros, caracteristicas dos
muros, paredes, janelas e quintais, além de postes, portoes,
telhados e divisérias internas). Com estes dados em maos,
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confeccionou-se digitalmente o mapa que, na seqiiéncia foi
impresso.

c) Transposigao das curvas de nivel, corte e colagem
das placas de isopor: Usando de papel carbono, lapis e
alfinete, transpusemos as curvas de nivel do mapa base
para as placas de isopor, que foram cortadas e coladas
sobre uma base em madeirite. Apds a secagem, reforgcou-se
a fixacdo das placas com alfinetes e, posteriormente,
aplicou-se massa corrida entre as linhas de corte para que a
declividade do terreno representado entre uma curva e outra
ficasse menos abrupta.

d) Elaboracdo do prédio da escola e demais
dependéncias: Tendo por base a planta baixa do prédio, as
observagbes feitas no local e as fotografias do mesmo,
iniciou-se a confecgdo na maquete das paredes, telhados,
divisorias, assoalho, muros e colunas da escola. Copiou-se
o contorno dos elementos citados, com papel carbono,
sobre o papel parana, que foi recortado e, posteriormente,
colado em suas as partes correspondentes. Janelas, portas,
divisérias e corredores foram recortados no préprio papel
em conformidade a proporcionalidade escalar.

e) Caracterizagcdo do solo e vegetagao: Fazendo uso de
areia lavada e p6 de serra que foram peneirados a fim de
obter diversas granulagdes, misturamos ambos com cola e
agua em quantidades especificas a fim de representar cada
tipo de vegetagao desejada. A esta mistura, diversos tons
de tinta para tecido verde foram acrescentados conforme a
vegetacdo, até atingirem texturas e tons especificos. Para
arvores e arbustos maiores usamos tinta de tom verde
escuro e material de granulagdo grossa, ja a para a
vegetacdo rasteira usamos um tom verde claro com
granulacao fina. O asfalto das ruas ao redor da escola foi
feito com areia lavada que foi colada e posteriormente
colorida com tinta preta.

f) Colagem do prédio, vegetagcdo e acabamento dos
arredores: Apos pintar cada componente da area a ser
representada em cor e tom préximos ao do real, colamos os
mesmos de acordo com suas respectivas localizagdes.
Palitos de dentes foram cortados e pintados a fim de se
representar os troncos das arvores e postes de sustentagéo
da grade do muro. Usou-se o papel sanfonado para
representar o telhado de amianto e folhas de transparéncia
foram cortadas a fim de representarem os vidros das janelas
e portas. Apdés a colagem e secagem, fizemos os
acabamentos aplicando tinta com pincel fino nas partes
necessarias e, posteriormente, tudo foi adequadamente
limpo com uma escova macia e aspirador de pé.

Depois de terminada a maquete, a mesma foi apresentada
para os alunos da escola, que passaram a ter um contato tatil com a
representacdo dos contornos fisicos do prédio onde estudam, com as
casas em que muitos moram, localizadas no patio da escola, com os
arredores da mesma. A partir desse contato dos deficientes visuais com
a maquete elaborada pelo grupo de estagiarios, foi possivel o
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desenvolvimento de atividades de representagdo espacial nas aulas de
geografia.

Com a entrega da maquete, iniciamos a segunda etapa do
projeto, que foi desenvolvida ao longo do ano letivo de 2004, visando o
trabalho direto com os deficientes visuais na confeccgao, por parte deles,
da maquete geogréfica.

Apés o contato dos alunos com a maquete por nos
elaborada, foram realizadas varias observagbes e conversas com 0s
mesmos e com o0s professores visando definir o publico e a metodologia
de trabalho mais adequada. Ao final, foi proposta aos adultos portadores
de deficiéncia visual a possibilidade de eles elaborarem uma maquete do
espaco da escola.

A opcgéo pelos adultos adveio da maior experiéncia de vida
dos mesmos, o que muito contribuiria conosco no entendimento das
dificuldades e limites de determinadas habilidades motoras,
aparentemente faceis para um adulto vidente. Além disso, os mesmos
poderiam nos auxiliar na compreensdo do grau de diferengca das
concepgdes entre uma geografia aprendida na escola por aqueles que
haviam tido aulas desta ciéncia quando enxergavam e aqueles que s6
possuiam saberes geograficos cotidianos construidos em suas vidas.

Desse contato foi possivel perceber as limitagdes espaciais
que os deficientes visuais possuiam e como o simples exercicio de
manuseio de uma maquete, feita por nao portadores da referida
deficiéncia, permitiu uma leitura mais empirica dos contornos espaciais
do local em que estudam, moram e transitam cotidianamente.

A elaboragédo da maquete geografica

Feita a proposta, muitos adultos ficaram temerarios com o
desafio. O medo e a inseguranca de ndo conseguirem reproduzir com a
mesma fidelidade de detalhes e de proporgcédo a dimensao espacial fisica
das formas e contornos do espaco da escola, algo 6bvio para o nosso
grupo, levou a certo numero de adultos n&o participar da atividade.

As decisdes daqueles que temiam o erro foram respeitadas,
contudo, compreendemos por meio desta recusa o quanto muito das
atitudes banais para os videntes acaba por oprimir aos que néao
enxergam. Como conseqiéncia disso, a Geografia, em suas praticas e
discursos oficiais, tende a impor uma maneira Unica de representar e
interpretar o mundo, a partir de uma analise dita cientifica, e ndo se abre
para a diversidade de leituras e vivéncias espaciais que muito
contribuiriam para uma ampliagdo da visdo do mundo, que nesse caso
seria uma visao nao restrita a dimensao visual de nosso aparelho 6tico,
os olhos.

Com os adultos que aceitaram o desafio, iniciamos o
trabalho de confecgao de maquetes adaptando as etapas anteriormente
citadas as caracteristicas intrinsecas dos deficientes visuais.

Como esse tipo de trabalho é pouco comum, conforme as
dificuldades iam surgindo, elaboramos possiveis etapas de como
proceder e as metodologias a serem adotadas na confecgdo de
maquetes com o referido publico. Como o tempo era escasso e 0s
desafios consideraveis, optou-se primeiro em representar uma sala de
aula sem mobiliario.

Os que possuiam algum percentual de visdo auxiliavam os
totalmente cegos, assim como aqueles que anteriormente enxergavam,
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eram constantemente convidados a tecerem seus comentarios,
comparando a geografia que eles aprenderam nas aulas com o que
estavam tentando executar.

Estes ultimos concebiam a geografia enquanto disciplina
cujo objetivo era desenhar o mapa do Brasil, das Regides, do Estado de
Sao Paulo etc., que demandava a memorizagdo de certas informacoes
sobre o pais e o0 mundo, mas nao conseguiam perceber o sentido de
geografia para se localizarem, se movimentarem e se orientarem no
espaco em que estavam vivendo cotidianamente. A elaboragdo da
maquete os auxiliou, assim como a todos os envolvidos, a resgatar uma
nogao de geografia mais proxima da existéncia cotidiana.

A principio todos tiveram que discutir e definir os elementos
basicos para construirem a maquete. O primeiro era o de localizagédo da
sala em relacdo a escola e desta em relagdo aos seus arredores.
Nogbes de direita, esquerda, frente, atras e centro foram definidas a
partir da distancia da voz e dos passos entre um individuo e outro.

Como as aulas ocorriam a tarde, conforme a percepcgao do
calor do sol na pele, definiam-se os pontos cardeais leste-oeste, norte-
sul e outros referenciais de orientacdo que eles mesmos desenvolveram,
adaptando-os para o deslocamento e localizagdo no interior da sala de
aula e na area mais proxima da escola.

Apds essa primeira fase, estabeleceu-se a necessidade de
se respeitar uma proporcionalidade para a medi¢cao das distancias. Para
tanto, foi utilizado um barbante de um metro a fim de mensurar a area da
sala por meio desta unidade de medida. O teto de laje da mesma, além
do tamanho das janelas e portas também foram mensurados. Logo apés
foi medida a distancia da porta da sala até a entrada do prédio da escola
e desta até o portao.

Quando das medigdes e orientagdes, os alunos foram
registrando tudo em uma folha fixa em carteiras especiais e,
posteriormente, deram inicio & confecgdo da maquete. E importante
destacar que, a cada etapa da atividade, os adultos comparavam a sua
produgdo cartografica com o que conseguiam captar a0 manusear a
maquete elaborada pelo grupo de estagiarios.

Quando passaram a trabalhar com o material para construir
a propria maquete da sala, ocorreram novas necessidades. Inicialmente
foi necessario estabelecer o norte geografico para construir a sala em
relagdo a escola e ao mundo. Como ja haviam exercitado esta nogdo nas
atividades de orientacdo, estas foram adequadas e convencionou-se
como norte a porta de saida da escola - as janelas de todas as maquetes
ficaram apontadas para esta diregao.

Em funcdo das limitagbes do publico com o qual
trabalhamos, o isopor usado teve que ser bem grosso e fixado nas
madeirites e, estas, nas mesas de trabalho. O material a ser trabalhado
para a elaboragdo das paredes foi o gesso, por ser mais facil de
manusear.

A escala de representacédo, tanto horizontal quanto vertical,
foi definida pelo grupo em 1m para 10 cm, ou seja, para cada medida de
barbante de 1 metro, este era dobrado em 10 partes, de forma a
representar 10 centimetros na maquete, o que permitia a obtengédo de
uma maior superficie de contato tatil.

Apés um logo periodo de trabalho, de idas e vindas dos
alunos para sentirem a proporgéo das portas e janelas reais com as que
seriam por eles representadas, cada um elaborou sua propria maquete
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da sala. Logicamente que nao se priorizou a exata proporcionalidade e
exatiddo das formas, assim como as cores com que pintaram a sala, o
chdo e demais componentes da sala ficaram a critério da imaginacao
dos mesmos.

Ao final, eles perceberam que a representacdo elaborada
por cada um possuia uma certa unidade de identificacdo, o que
possibilitava ricos didlogos comparativos entre a maquete dos
estagiarios, cuja base cartogréfica respeitava matematicamente as
proporgdes e os contornos, e as que foram por eles construidas, muito
mais proximas de suas percepg¢des e vivéncias cotidianas.

O mais importante na atividade foi a possibilidade de os
deficientes, paralelamente ao exercicio de certas habilidades motoras e
perceptivas, identificarem e construirem sua capacidade de realizagdo
de uma leitura geografica do espaco da escola em que passam a maior
parte do tempo.

Além disso, os mesmos tiveram a oportunidade de
aprimorarem o sentido de localizagdo e orientagdo espacial, ndo s6 na
perspectiva de uma concepcado de coordenadas de base matematica,
mas também no sentido de relacionarem estas com as condi¢des
empiricas com que elaboram seu deslocar e suas vivéncias espaciais.

Por isso, avaliamos que o conjunto de atividades realizadas
auxiliou os mesmos na construgdo de uma auto-estima, aumentando a
confianga nas possibilidades de melhor aplicarem seus conhecimentos a
partir de um burilamento mais teérico dos mesmos, 0 que conduziu a
uma valorizagdo de suas potencialidade permitindo-lhes verificar que
possuem condigdes de se serem agentes de seu préprio tempo e espago
de vida. Eis o aspecto mais profundo de saber se localizar no mundo
pela perspectiva geogréfica.

Com o término da maquete da sala, tornou-se mais claro
para todos que a reproducdo do espaco fisico da escola deveria seguir
0s mesmos procedimentos, no entanto, o tempo e objetivos do projeto ja
haviam se esgotado. A ampliacdo da area a ser representada ficaria a
cargo de um proximo projeto, e que este deveria contar com a
participagao direta desses primeiros alunos deficientes na orientagdo dos
demais. Assim foi finalizado o projeto. O que explicitamos na seqiiéncia
deste artigo sdo algumas consideragdes sobre o sentido da leitura
geografica do mundo a partir das maquetes elaboradas.

Algumas consideragdes sobre maquete geografica

O dominio técnico no processo de elaboracdo da maquete,
respeitando as proporcionalidades matematicas entre a distribuicdo dos
elementos fisicos presentes no territério a ser representado e a sua
prépria representacdo, demanda, para o caso da geografia, algumas
leituras quanto ao sentido geografico desta atividade.

Por se entender aqui este conhecimento como aquele rol de
informagdes e habilidades capacitadoras do ser humano para melhor
compreender sua localizagdo no mundo, sendo esta compreendida a
partir das relagdes espaciais entre os diversos elementos que compdem
dado lugar, em suas varias escalas de manifestagdes territoriais, o que
faz da leitura geogréfica uma interacao entre os fendmenos meramente
fisicos e o sentido que damos aos mesmos a partir dos fatores
inerentemente humanos e sociais.
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Nessa direcdo, muitos reduzem a leitura geografica dos
fendbmenos espaciais a mera localizagdo matematica dos mesmos em
um territério fisicamente delimitado. Eis uma restricdo da capacidade
humana de compreender o(s) sentido(s) da dindmica espacial em que a
vida se da.

Ao reduzirmos a localizagdo e seus correlatos espaciais
(distribuicdo, direcdo, organizacao, forma, estrutura, volume, dimensao
etc.) aos aspectos fisico-matematicos acaba-se por se distanciar da real
geograficidade dos fenbmenos, optando-se em ficar no rol de
informagdes mais proximas da cartografia e da mera geometria.

Essa confusdo entre uma leitura geografica do mundo e
aquelas geométricas e cartograficas € muito presente entre os
geografos, os quais, em grande parte, tendem a negar a qualificagdo de
suas analises espaciais pela simples e imediata reprodugdo dos
referenciais considerados cientificos, por serem tidos como exatos e
precisos, eclipsando outros elementos de leituras e experiéncias que
necessitam de uma melhor analise cientifica, como os deficientes visuais
acabaram por nos chamar a atencao, afinal eles Iéem o mundo enquanto
o vivenciam através do olfato, dos sons, da intuicdo, da memdria e do
imaginario.

Nossos olhos, principalmente os dos gedgrafos, foram
cientificamente condicionados por uma racionalidade muito limitada a
mera objetividade de uma loégica pragmaticista, a qual reduz o mundo ao
que pode ser mensurado e controlado, esquecendo que a maior parte
das pessoas apenas vivem esse mundo com suas outras possibilidades
corporais. A geografia tem como contribuir para melhor compreender
essas “outras possibilidades” de leituras e vivéncias espaciais.

Contudo, como a preocupacéao presente ao longo de todo o
estagio realizado era desenvolver uma maquete geografica, tornou-se
necessario clarear melhor estes saberes para que a leitura espacial, pela
perspectiva de uma geografia presente no ato de se construir o préprio
viver, fosse melhor expressa, de maneira a contribuir de maneira
fundamentada com as reais necessidades dos alunos deficientes visuais
e com o grupo de estagiarios, futuros professores.

Diante disso, tornou-se mais claro para os envolvidos a
necessidade de ndo confundir a elaboragdo de maquetes segundo
referenciais geométricos precisos, seguindo técnicas rigorosas de
entendimento cartografico, com o sentido espacial geografico, que
amplia a leitura do espaco a partir das relagées diversas e contraditérias
dos seres humanos em sociedade.

A titulo de exemplo do que acabou de se apontar, pode-se
utilizar a definicdo de cartografia utilizada por MARTINELLI (1991:35) a
partir de SALICHTCHEV que, apesar de algumas variagdes em relagao a
outros pensadores, expressa os fatores basicos do que vem a ser esta
abordagem cientifica e técnica de representacdo do espaco.

Cartografia é a ciéncia da representacao e do estudo
da distribuicdo espacial dos fendmenos naturais e
sociais, suas relagbes e suas transformagdes ao
longo do tempo, por meio de representacbes
cartograficas - modelos iconicos - que reproduzem
este ou aquele aspecto da realidade de forma grafica
e generalizada.
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Ao ler esta definicao, torna-se possivel entender a confuséo
que muitos estabelecem entre a leitura geografica do espaco e a
estabelecida pela cartografia. A representagéo cartografica parte de um
entendimento do espacgo restrito a mera fisicidade do mesmo, com os
elementos e fenbmenos que o compdem entendidos em sua
empiricidade mais basica, dai eles serem passiveis de mensuragao
matematica por possuirem caracteristicas l6gicas passiveis de reducao a
valores numéricos como peso, volume, area, proporgao, distancia entre
os mesmos e localizagdo por meio do entrecruzamento de linhas
imaginarias, as chamadas coordenadas. A partir dessa precisdo
matematica, torna-se possivel a elaboracdo de maquetes, as quais
tendem a reproduzir as caracteristicas superficiais e topoldgicas dos
elementos e lugares em uma correspondéncia matematica definida pela
escala.

A maquete resultante desta atividade geometrizante é de
base eminentemente cartografica, mas muitos tendem a confundi-la com
a geografica por ndo se aterem ao qualificador das relagdes humanas no
espacgo entdo representado. SILVA (2001:50), citando SIMIELLI, deixa
claro para nés como a definicdo de maquete geografica para esta autora,
que representa aqui uma visdo hegeménica da questdo, ndo tem nada
de genuinamente original, no que tange a geografia, em relagcdo a
definicdo anterior do papel da ciéncia cartografica.

A maquete (geografica) contribui para a
representacéao tridimensional do relevo a medida que
registra e permite a visualizagdo das formas
topograficas que sao identificadas nas bases da
maquete pela distribuicdo diferenciada de suas
curvas de nivel.

Esta representacdo do relevo permite ao professor
tratar diretamente com o aluno nogdes de posicao,
distancia, direcdo, concentracdo, quantidade, etc.

Vé-se ai uma sobreposicédo de idéias, nogdes, objetivos e
objetos de leitura e fungdes de ramos distintos do saber humano, ficando
a geografia correndo atras do que é inerentemente cartografico, talvez
entendendo que, com o rigor do segundo, a geografia seja mais
valorizada como conhecimento cientifico.

O que estamos apontando ndo é que os geografos devam
deixar de fazer maquetes, pelo contrario, a propria confecgao desta, feita
a partir de uma base cartografica permite o desenvolvimento posterior de
leituras geograficas da mesma. Contudo, deve-se evitar a confusédo entre
cartografia e geografia para melhor aproveitar as especificidades de
cada ramo do saber, sendo esta confusdo um grande elemento
empobrecedor das analises especificas da Geografia. Veja o que diz
Douglas Santos (1995:58) sobre o que acabamos de afirmar:

A aprendizagem da cartografia  (enquanto
sistematizagdo geométrica dos fenémenos) pode ser
um dos pontos de partida para tal 'alfabetizacao’
mas, sem duvida, ndo podemos confundir Geografia
com Geometria, ja@ que a matematizagdo dos
fendmenos nao é suficiente para a construgdo de
respostas em relagéo a localizagao.
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Localizagdo ai entendida como geografica, portanto, nao
estamos negando a cartografia como um fator importante para a
chamada "alfabetizagao" geografica, mas & importante atentar para o
fato de que ndo se deve reduzir a geografia a mera localizagdo dos
lugares em seus referenciais fisico-matematicos.

Mas como vem a ser esta leitura geografica do espago? As
condi¢cdes aqui deste artigo sdo muito restritas para desenvolver tal
resposta com a devida profundidade que esta merece, contudo, pode-se
parametrizar melhor esse entendimento tomando alguns exemplos
retirados de leituras que vao ao encontro do que aqui estamos
apontando.

Partindo de Katuta (2003:7-8), encontra-se uma analise
critica quanto aos aspectos simplificadores e generalizantes da
abordagem cientifica da cartografia. Escreve a autora:

Na perspectiva da cartografia moderna, a redugao,
simplificacdo e generalizacdo de aspectos do real,
tornam-se a condicdo para a elaboragéo de produtos
cartograficos cientificamente aceitaveis(...).Em nome
de uma dada concepgdo de objetividade e
racionalidade, elimina-se um conjunto significativo de
informagdes, processos € emogdes que auxiliariam
em outro movimento complementar do
conhecimento.

Esse "conjunto significativo" advém dos elementos e fatores
nao passiveis a reducdo matematizante em si, mas que estédo presentes
e qualificam a vida em sua diversidade e complexidade. Fatores como a
subjetividade das percepgdes, os elementos psicolégicos e culturais, as
relagdes cotidianas, os detalhes presentes em cada vida e em cada lugar
etc. Esses elementos e fendbmenos logicamente ndo sdo passiveis de
serem cartografados, mas podem ser fatores constituidores de leitura e
analise geografica que podem qualificar e dar sentido humano ao que se
é cartografavel.

Tendo esse entendimento como pressuposto, coloca-se a
necessidade de a Geografia, ao invés de ficar restrita a uma suposta
cientificidade de seu discurso a partir dos paradigmas fisicos e
matematicos, ampliar o sentido de se entender e fazer ciéncia,
permitindo que esta va além da mera "simplificacdo e generalizagao" dos
fendbmenos, tomados em seus determinantes matematicos ou légico
formais em si. Isso porque entendemos que a leitura espacial da vida se
expressa numa diversidade de sentidos que precisam ser mais bem
compreendidos e contextualizados pela ciéncia geografica. Nessa
direcdo FERRAZ (2001:43) afirma:

Criticar essa dogmatizagdo do poder do discurso
cientifico em deter a verdade dos fatos, sé porque
atende a uma coeréncia logica, torna-se uma
necessidade para um saber que visa contribuir com
o enriquecimento do olhar humano sobre o mundo,
dai que, no caso da geografia, termos que resgatar
outros enfoques desenvolvidos para a mesma
tendéncia de se matematizar a leitura e
entendimento do espago em que os individuos em
sociedade estabelecem suas existéncias.
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A leitura geografica do espago, portanto, passa por um
dialogo com outras esferas do saber humano, ndo se reduzindo ao
meramente cientifico de base matematica ou fisica, ou seja, é necessario
destacar outros qualificadores do sentido espacial para o ser humano. A
cartografia, o mapa e a maquete, portanto, ndo sao o ponto final da
leitura geografica do mundo, pelo contrario, estes sdo representagdes a
partir dos quais tem inicio a analise geografica dos fendmenos espaciais.

Nesse sentido, portanto, a maquete elaborada durante a
primeira etapa do estagio ndo é geografica em sua amplitude conceitual,
mas tdo somente uma representacado geocartografica. A geograficidade
ocorreu apés o contato dos alunos com a mesma, quando eles puderam
produzir formas de entendimento e desenvolvimento de determinadas
nogdes espaciais a partir da analise entre aquilo que perceberam como
representacédo do espacgo, e suas vivéncias concretas e cotidianas do
espaco propriamente dito.

Dessa interagao entre representacado e espago real, entre o
percebido e o vivido, entre o objetivado e o subjetivo, € que se construira
a nogao mais condizente com a de espaco geografico. Ai cabe, portanto,
o papel do professor de geografia, qual seja, o de criar condi¢cdes para
estimular e sistematizar as diversas percepgoes e sentidos de vivéncia e
leitura espacial, construindo com os alunos os elementos conceituais que
possibilitem a elaboragcdo de entendimentos mais amplos e criticos do
contexto espacial em que a vida esta mergulhada.

A explicacdo dos fenébmenos em geografia, portanto,
deve fundamentar um ensino que parta do que se
observa, que permita a localizagdo, a descricdo em
suas formas superficiais, usando dos referenciais
matematicos, contudo, vai além disso, pois a
espacializagdo dos fendmenos € na verdade a
materializagdo da vida humana em sua diversidade,
dai que o olhar geogréafico deve ir além de uma
légica formal reducionista em si, mas deve ser
dialetizado, cotidianizado de forma critica, ampliado
pelo didlogo com outras esferas do saber, fazendo
com que o ensino de geografia ndo seja uma
reproducdo de conceitos, mas que seja a recriagao
dos mesmos pelo sentido da vida que se busca
melhor entender (FERRAZ, 2001:45).

Com estas palavras cré-se aqui poder estabelecer o melhor
entendimento quanto ao conceito de espago e maquete geogréfica,
sendo que o desenvolvimento desta com os alunos deficientes visuais
torna a atividade do professor de geografia uma experiéncia por demais
interessante e desafiadora. Foi 0 que se percebeu apds a apresentagao
da maquete dos estagiarios aos alunos, fazendo com que, ao chegar
nesse ponto, o grupo pudesse melhor compreender o que realmente
compete ao geodgrafo frente as diversas confusbes conceituais que
envolvem a formagao do mesmo, entendimento este que a conclusdo a
seguir visa pontuar.

Conclusao

Apesar de se ter adaptado o trabalho em conformidade com
as necessidades apontadas pela escola "Prof. Faradei Bodscoli",
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percebeu-se no final do estagio que os objetivos foram plenamente
atingidos, mas, o mais importante, foi a forte contribuicdo desta
experiéncia para o questionamento das compreensdes de geografia,
tanto para os deficientes visuais quanto para o grupo de estagiarios.

A atividade permitiu verificar o quao importante foi para os
deficientes o desenvolvimento de nogbes espaciais e de como a
maquete pode propiciar aos mesmos o desenvolvimento de conceitos
como localizacgéao, distribuicao, proporcionalidade, escala,
direcionalidade, distancia etc.

Pensar em processos de se ensinar nogdes espaciais para
deficientes visuais a partir da maquete tornou mais perceptivel para o
grupo de estagiarios a pertinéncia de se discutir o sentido da geografia a
ser trabalhado a partir das condigbes concretas em que os individuos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem enraizam o sentido
de suas existéncias no cotidiano. Tal necessidade permite estabelecer
condicdes melhores de se exercitar niveis de conscientizagcao a partir do
proprio processo de construgio da espacialidade.

Aprimorar os elementos constituidores de uma linguagem
geografica passa pelo exercicio do sentido da observagdo e da
habilidade de representacdo da paisagem. Contudo, estes ndo se
reduzem ao meramente enxergado enquanto superficialidade das
formas, nem a mera localizagdo matematica dos objetos nos lugares,
mas deve-se partir destes pressupostos para um algo mais, qualificando
assim o entendimento a partir das relagcdes e proje¢cées do imaginario
humano na constru¢ao de suas experiéncias de vida. Eis o aspecto mais
rico e profundo do geografico passivel de ser identificado na vida, nas
aulas de geografia, nos mapas e maquetes.

No final, o que concluimos do nosso trabalho é que
auxiliamos aos deficientes visuais elaborarem maquetes da geografia por
eles vivenciadas no espaco da escola “Faradei Boscoli”, portanto, eram
maquetes que estavam além da base cartografica, ja que expressavam
as formas com que eles representavam seus referenciais de orientagao,
localizagédo e escalas com os quais liam aquele arranjo espacial prenhe
de sentidos existenciais.

Os deficientes visuais nos auxiliaram a melhor enxergar o
sentido mais amplo da geografia para o ser humano em suas condi¢des
concretas de vida.
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Anexo:
Plano de estagio nao obrigatério

Titulo:
Desenvolvimento de Maquetes Geograficas Com Deficiente Visuais
Modalidade:

Oferecer oportunidades para os estagiarios adquirirem e
aprimorarem habilidades para execugao de atividades especificas.

Objetivos:

Que os estagiarios adquiram e aprimorem habilidades de elaboracéo de
material e de aplicagdo dos mesmos em situagao de aula;

Que os estagiarios aprofundem conhecimentos inerentes ao conteudo de
geografia: escala, representacbes cartograficas, orientagdo e
localizagao.

Que os estagiarios, colocados em situagdo de aula com alunos
deficientes visuais, exercitem seus referenciais pedagoégicos, elaborando
respostas condizentes com a especificidade da classe.

Que a Universidade reforce sua fungédo de atendimento as necessidades
sociais.

Orientador: Prof. Dr. Claudio Benito de O. Ferraz. Professor do
Departamento de Educagao da FCT/UNESP de Presidente Prudente.

Colaboradores: Prof. Ms. José Augusto da Silva. Diretor da
Associagao dos Geografos Brasileiros - se¢cao de Presidente Prudente -,
doutorando em geografia pela FCT/UNESP e especialista em elaboragao
de maquetes geogréficas; Profa. Ms. Flaviana Gasparotti Nunes,
Doutoranda em Geografia pela FCT/UNESP e professora de Pratica de
Ensino em Geografia da Universidade Estadual do Oeste do Parana..

Estagiarios: Ewerton T. Carvalho; Danilo A. Galbordo; Caio A. Marques
dos Santos; Adriano P. Arrivabene; José Celso D. Elorza; Maria Julia
Ramos Sant'ana; Claudia Marques Rama; Rodrigo Pereira da Silva
Atividades a serem desenvolvidas:

Leituras e orientagbes para elaboragdo de maquetes geograficas.

Leituras e orientacdo quanto as questdes didaticas e pedagdgicas,
notadamente relativas as que envolvem alunos com deficiéncia visual.

Preparagdo de material para execugao de maquetes: isopor, gesso,
moldes, recortes, pintar, elaboracdo de escalas, detalhamento
topogréfico.

Execucéao das aulas apds confecgao dos planos de intervengao.
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Carga horaria:

Cada estagiario devera cumprir 100 horas de estagio ao longo do
segundo semestre de 2003 e primeiro semestre de 2004.

Cronograma de atividades:
- De Atividades:

Leituras para elaboracdo da maquete e de fundamentagédo didatico
pedagodgicas.

Més: Agosto, Setembro, Outubro e Novembro
Preparagao de material e de instrumentos necessarios para elaboragao
de maquete.

Més: Outubro, Novembro, Dezembro e Fevereiro.
Execucéao das aulas com elaboragcdo de maquete.

Més: Margo e Abril.
Aulas visando elaboragdo de maquetes com os Deficientes Visuais.

Més: Maio; Junho; Julho; Agosto e Setembro.
Entrega de relatério

Més: Outubro.

- De Orientagao:

Ministrar aulas de esclarecimentos e fundamentacao teérica quanto as
atividades necessarias para elaboragdo de maquete e de trabalho com
alunos deficientes visuais. Para tal, contar com o apoio dos
Colaboradores.

Més: Agosto e Setembro.

Auxiliar e orientar na sele¢ao e elaboragdo de material necessario para
confeccao de maquetes.

Més: Setembro, Outubro, Novembro e Dezembro

Orientacdo e esclarecimentos de duvidas e dificuldades surgidas durante
o periodo de regéncia de aulas dos estagiarios.

Més: Margo, Abril, Maio, Junho, Julho, Agosto, Setembro.

Local e periodo de realizagao:

- Local:

Escola de Educacdao Especial Para Deficientes Visuais "Prof.

Faradei Boscoli". Localizada na Rua Thomaz Matheus, n. 500, Jardim
Itapura |, Presidente Prudente.
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- Periodo:
1 Etapa: 20 de Agosto de 2003 a 10 de Maio de 2004, de Segunda a
Sexta no periodo da tarde.

2 Etapa: 11 de Maio de 2004 a 10 de Outubro de 2004, de Segunda a
Sexta no periodo da tarde.

Formas, critérios e instrumentos de avaliagao:
- Formas:

Prioriza-se a objetividade das formas de elaboracdo de planos e
exposicao das questdes que envolvem o processo de ensino e
aprendizagem

- Critérios:

As habilidades potenciais detectadas e aprimoradas pelos alunos
deficientes visuais durante o processo de elaboracdo de maquete,
notadamente no que tange ao dominio motor e perceptivo, expresso no
seu dominio vocabular e de orientagdo espacial. Cada estagiario devera
demonstrar conhecimento desses aspectos em seus planos e nas
discussbes com o orientador, de forma a comprovar o dominio
necessario de conceitos e praticas que envolvem o desenvolvimento da
leitura espacial por parte de seus alunos dentro dos limites fisicos e
intelectuais de cada um.

- Instrumentos:

A elaboragcido das maquetes dos alunos deficientes e os planos de aula
comentados pelos estagiarios em reuniées com o orientador.
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