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esumo: Atualmente o desafio proposto ao professor de Geografia |
) cnsino basico é o de incorporar no processo de ensino-
iprendizagem  as inovagbes tedrico-metodologicas vividas pela
fncia geografica nos dltimos anos, Especialistas da drea do ensino
insistido na necessidade do professor levar o aluno a
ympreender o espago geografico como resultado de multiplas
leterminagdes, determinagdes estas naturais ¢ historico-sociais. Além
lisso. para que a Geografia ndo se descaracterize como uma ciéneia
¢ estuda a sociedade em sua dimensdio espacial, muito se tem
sistido para que o professor, paralelamente ao estudo das
determinantes naturais ¢ historico-sociais envolvidas na produgiio do
pspago geografico, leve o aluno a se apropriar das técnicas de
gpresentagio do espago. Por outro lado, ¢ paralelamente a isso, no
mbito pedagégico-metodolégico, o professor se depara com outro
desafio: o de conduzir o processo de ensino-aprendizagem dos
ontetdos da Geografia de uma forma que eles tenham relagdes
glgnificativas com a realidade espacial vivida pelo aluno. Diante
tisso, o presente trabalho pretende contribuir com algumas reflexdes
e natureza tedrico-epistemoldgicas do ensino de Geografia, além de
gpontar uma alternativa pedagdgico-metodolégica que encontramos
para trabalhar em sala de aula, com alunos de 5% Série, o
Instrumental tedrico-metodologico utilizado pela ciéncia geografica
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para a andlise e compreensdio do espago geogrifico em s
totalidade. 4
Palavras-chave: epistemologia; metodologia; espago peogrificg
ensino de geografia; realidade do aluno.

Resumen: Actualmente el desafio propuestoc al profesor d
Geografia de la ensefianza bdsica es el de incorporar en el proceso d
enseflanza-aprendizaje  las  innovaciones  tedrico-metodologics
vividas por la ciencia geografica en los ultimos afios, Especialistd
del area de la ensefianza han insistido en la necesidad del profesg
llevar el alumno a comprender el espacio geografico como resultad
de maltiplas determinaciones, éstas naturales e historico-socialg
Ademas, para que la Geografia no se descaracterize como uf
ciencia que estudia la sociedad en su dimension espacial, mucho §
ha insistido para que el profesor, paralelamente al estudio de Ia
determinantes naturales e historico-sociales envueltos en |
produccion del espacio geogréfico, lleve el alumno a apropiarse @
las técnicas de representacion del espacio. Por otro lado
paralelamente a eso, en el ambito pedagdgico-metodologico,
profesor se depara con otro desafio: el de conducir el proceso d
ensefianza-aprendizaje de los contenidos de la Geografia de un
forma que tengan relaciones significativas con la realidad espacid
vivida por ¢l alumno. A la vista de eso, ¢l presente trabajo dese
contribuir con algunas reflexiones de naturaleza teoricg
epistemolbgicas de la ensefianza de Geografia, allende apuntar un
alternativa pedagdgico-metodolégico  utilizado por la cieng
geografica para el andlisis y comprension del espacio geografico ¢
su totalidad.
Palabras-llave: epistemologia; metodologia; espacio geograficg
enseflanza de geografia; realidad del alumno.

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Uma das principais inovagbes tedrico-metodological
pretendidas para o ensino de peografia. tem girado em torno



emitica do espago geografico- sua dindmica e sua totalidade. Mm
pstudiosos desta drea do ensino €m insistido na necessidade do
professor levar o aluno a compreender o espago geografico coma
psultado de maltiplas determinagdes, determinagdes estas naturais &
historico-sociais.
Além disso, para que a Geografia ndo se descaracterize como
Wma ciénecia que estuda a sociedade em sua dimensio espacial, tem-
¢ insistido na necessidade do professor, paralelamente ao estudo das
feterminantes naturais e historico-sociais envolvidas na produgfio do
gspago geografico, levar o aluno a se apropriar das técnicas de
gpresentagdo do espago. O que significa trabalhar as técnicas de
leitura e de produglio de mapas. grificos etc...
Por outro lado, no dmbito pedagégico-metodologico, o
professor se depara com outro desafio: o de conduzir o processo de
gnsino-aprendizagem dos contetidos da Geografia de uma forma que
¢s tenham relacdes significativas com a realidade espacial vivida
pelo aluno,
. Como professora de Geografia da rede oficial de ensino hd 17
ps, e considerando aspectos que envolvem as condigdes de
frabalho e o processo de formagdo da maioria dos professores de
Cieografia — seja ela inicial ou continuada- acreditamos que essa nilo
# uma tarefa tdo simples.
A baixa qualidade da maioria dos cursos de licenciatura, o
lito de grande parte dos professores ndio possuir uma especializagio
fdevida, (pois muitos deles sdo licenciados em Historia ou em
{léncias Sociais), e a falta de oportunidade do professor em se
alizar acerca de questdes de natureza teorico-epistemologicas da
léncia geogrifica, sdo fatores que, entre outros, poderio
omprometer em muito a qualidade que se pretende para o ensino de
Jeografia.
Messe contexto, pretendemos aqui  contribuir com as
Micussdes que se tém realizado em torno da tematica do espago
eografico e de seu ensino. Procuraremos socializar algumas das
pssibilidades pedagogico-metodologicas que encontramos, durante
pites 17 anos de pritica como professora, de viabilizar em sala de
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aula algumas das inovagdes tedrico-metodologicas pretendidas pag
ensino de Geografia.
Por acreditar que o dominio do conhecimento geogrificd
ser ensinado ¢ uma das condigdes para que o professor enconl
caminhos pedagogico-metodologicos para uma aprendizage
sigmficativa do aluno € que consideramos importante tecermos ag
algumas reflexdes tedricas sobre o significado e a namm.a _-
espago geogrifico, o qual, segundo documentos oficiais™", é o obje
de estudo da Geografia como disciplina escolar.
Inicialmente iremos apresentar essas reflexdes, as quais 18
contribuide para fundamentar a nossa pritica em sala de aula,
posteriormente a isso, transferiremos as discussdes para o nivel |
ensino apresentando uma experiéncia que tivemos com alunos da ;
série. no ano de 2001.

2. 0 ESPACO GEOGRAFICO: ALGUMAS REFLEXOES.

A Geografia juntamente com a Antmpolﬂgia. a Histona.
Economia ¢ a Filosofia, slo classificadas como ciéncias sociais, i8
significa que elas 1ém como campo de investigaglo cientifics
sociedade. Porém, ndo podemos perder de vista que estas ciénci
diferenciam-se entre si pela dimensdo da sociedade que se propdem
investigar.

Assim, a ciéncia geografica tem se construido historica
como uma ciéncia que estuda a sociedade em sua dimensdo espacid
O que significa dizer que ela tera como preocupagdo em:dm-
sociedade investigando a logica que preside a sua organizacd
espacial.

Corréa (1986, p. 53) que em uma discussio acerca do objel
de estudo da ciéncia geogrifica afirma: “o objeto da geografia
portanto, a sociedade, e a geografia viabiliza o seu estudo pela su
organizagdo espacial” .

Portanto, toda investigagdo de cunho geogrifico, envolve
uso de métodos e procedimentos que déem conta de investigar



miltiplas relagdes existentes entre os fendmenos SOCIAlS |
spacializaciio, ou seja, 0 “trato com o espago” € O que Separa o
ho de atuagio da Geografia e das demais ciéncias sociais. Dal o
mportincia das técnicas cartogrificas de representagho
stematizagio do conhecimento geogrifico. R
Podemos entdo dizer que o objeto da Geografia € a
izaclo espacial da sociedade, ou seja, o espago geografico.
Outra dimensio importante desta discussdo diz respeito a
uestdes relativas A natureza do espago geogrifico.
O espago geogrifico nfio deve ser visto como simples
sultado de uma interagdo entre o homem e a natureza, nem sequer
pomo uma “mistura” da sociedade e o meio ambiente.
' 0 espago geogrifico, objeto de estudo da Geografia, deve ser
nsiderado como um conjunto indissocifivel de que participam, de
lado, certo arranjo de objetos geogrificos, objetos naturais e
bbjetos sociais, e de outro, a vida que os preenche e os anima”
ISANTOS, 1996, p.26).
Neste contexto, é importante o gedgrafo compreender que
Puisagem e espago nio sio sindnimos, pois:

A primeira é a materializagio de um instante da sociedade.(,..) O
espago contém o movimento. Por isso, paisagem e espago s3o um
par dialético. Complementam-se e se opbem. Um esforgo
analitico impde que os separemos como categorias diferentes, se
ndio gueremos correr o risco de ndo reconhecer o movimento da
sociedade. (SANTOS.1996, p.72)

Assim, para a compreensao do significado de espago, ha de se
pnsiderar que “o espago ¢ igual 4 paisagem mais a vida nela
Nistente; € a sociedade encaixada na paisagem, a vida que palpita
onjuntamente com a materialidade™ (SANTOS, 1996,p.73)
in sua discussdo sobre a natureza do espago, Santos nos aponta que
b espago ¢ formado pelo conjunto indissocidvel, solidario e também
pontraditério, de sistemas de objetos e sistemas de agles, nio
pnsiderados isoladamente, mas como o quadro dnico no qual a
listoria se da” (SANTOS, 1997, p.51)
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Considerando que o espago geografico constitui um conjunto
sistemas de objetos e de sistemas de agbes. torna-se pertines
refletirmos no que consistem 0s objetos e no gue consistem as a
Os objetos podem ser definidos como tudo o que represe
matenalidade da sociedade e da natureza, ou seja, os fixos , os qud
estdo cada vez mais artificiais, tais como fatos sociais coisificade
0s quais sdo testemunhos de agdes passadas ou de acdes atuaiss
configuragdo territorial, formada pelos sistemas naturais e artificia
que 0s homens impuser; am aos sistemas naturais; a configuracl
espacial; a paisagem com suas formas-conteido™™, o lugar; o

ecoldgico, a infra-estrutura - casas. plantagdes,
instituigdes, técnica. (SANTOS,1997)
Enfim:

Os objetos slo tudo o que existe na superficie da Terra, tod
heranca da histéria natural ¢ todo o resuliado da ac@io humaf
que se objetivou. Os objetos sdo extenso, essa objetividade , is§
que se cria fora do homem e se toma instrumento material de §
vida, em ambos o5 casos uma exterioridade.(SANTO!
1997.p.59)

Quanto & natureza desses objetos, Santos destaca |

importincia do gedgrafo conceber a sua continuidade e sua exte =0
Assim enfatiza:

[.-] © enfoque geogrifico supde a existéncia dos objetos com
sistemas ¢ ndo apenas como colegBes: sua utilidade atunl
passada, ou fitura vem, exatamente, dnuuusucumhmndnpc -
gmpmhummqmnsnmmmmmoshudamdu
anteriores. Seu papel pode ser apenas simbélico,

geralmente, € também funcional. (SANTOS, 1987, p. 59-60)



As agdes do espago sio representadas pelo movimento §
pda a vida que anima a sociedade, as relagBes sociais; o
produtivo; os fluxos, os quais estdo cada vez mais rapidos.

fonstitui um dado independente, mas mu]mdndnpréprwﬂ
peial. Da mesma fmmquensuh]etus.asa;nﬁdwm

=bidas como sistemas de agies.(SANTOS, 1997)

Em termos metodolgicos, pamumammprmsﬁndnw
eografico em sua totalidade, é preciso que objetos e agdes , umhu
nsiderados como sistemas, sejam analisados unitariamente, pois:

Objetos ndlo agem, mas , sobretudo no periodo histérico atual,
podem nascer predestinados a um certo tipo de agdes, a cuj
plena eficicia se tormam indispensiveis. 530 as agles que, em
dltima andlise, definem os objetos. dando-lhes um sentido. Mas
hoje. os objetos “valorizam™ diferentemente as agdes em virlude
de seu conteddo téenico. Assim, considerar ag  agles
separadamente ou o objetos separadamente, ndo d4 conta da sua
realidade histérica. Uma geoprafia social deve encarar, de modo |
uno. isto ¢, nbo-separado ., objetos e acdes, “agindo” em
concerto. (SANTOS, 1997.p.70)

Assim, a compreensio do espago passa necessariamente pela
pmpreensdo de que os objetos e as agdes estdio em continuidade e
flo sistematicamente interligados. Objetos e agdes s6 podem ser
ntendidos a luz de sua histéna e do presente.
Duun ponto importante das discussdes sobre o espago, ¢ a
jecessidade do geografo levar em consideragio o movimento
listorico-social de construgdo do espaco.
O espago deve ser concebido como um fator ¢ ndo como
jusa, pois cle “testemunha a realizacio da histéria, sendo ao mesmo
impo, passado presente e futuro™ (SANTOS, 1997, p.124)

Isso nos remete a uma discussdo realizada por Carlos, na qual
a autora ressalta que:

O espago geogrifice ¢ produto, condigdo e meio para a
reproduglo das relagdes sociais no sentido amplo de reproduglio
da sociedade, num determinado momento histdrico- um processo
que se define como social e histérico; o que significa que hi uma
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relago necessiria entre espago e sociedade ( CARLOS, 20§
p-63)

Nesse contexto, a andlise dos objetos do espago deve le¥
em conta 0 movimento da historia, pois o valor dos elementos
espago, varia com o lempo, pois a “cada momento histérico ca
elemento muda seu papel e a sua posi¢do no sistema temporal e
sisterna espacial, ¢, a cada momento, o valor de cada qual deve §
tomado da sua relagio com os demais elementos e com
todo™(SANTOS, 1985.p. 9)

Portanto, compreender o mgn;n geogrifico ¢ compreender
dindmica histérica da sociedade. E compreender que o “espago
resultado da aglo dos homens sobre o proprio espago intermediadg
pelos objetos naturais e artificiais™ (SANTOS, 1996. p.71).
compreender a relagdo dialética existente entre espago e sociedade.’

Assim, acreditamos que as discussdes acerca do significadd
da patureza do espago geografico realizadas aqui, apesar de cstare
longe de esgotar o assunto, foram suficientes para fundamentags
das reflexdes que iremos realizar a seguir.

3. 0 ESPACO GEOGRAFICO E O ENSINO DE GEOG

Procuraremos agora transferir nossas reflexdes tedric
metodologicas sobre o espago geografico para o ambito do ensino @
Geografia.

Tendo em vista que a experiéncia que apresentaremos md
adiante foi com criancas de 5. Série. direcionaremos noss
reflexdes, de modo especifico para o ensino de Geografia desta faiX
etaria. O que ndo significa que fais reflexdes devam 8
desconsideradas por professores de outras séries do ensin
fundamental ¢ mesmo do ensino médio.

Iniciaremos a discussio com alguns gquestionamentos, 1
como : Qual o objetivo (objeto) da Geografia enquanto disciplina d
curriculo escolar? Quais os conteidos programaticos (corp



pntetidos programiticos ¢ venha se concretizar o objetivo propos
cialmente?
Para o esclarecimento destas questdes consideramos !
mportante levarmos em conta duas dimensdes do ensino de
jeografia: a dimensdo tedrico-epistemolégica ¢ a dimensdo
lagogico-metodologica.

A primeira delas diz respeito aos conteudos conceituais ¢
dimentais da ciéncia geogrifica, dos quais o aluno deve se
propriar para a compreensdo critica do espago geogrifico em sua
plalidade.

Partindo do pressuposto que o objetivo da Geografia escolar
# 0 de levar aluno a compreender o espago geogrifico como o espago
flis relagdes existentes entre sociedade e natureza (BRASIL, 1998),
pnclui-se que o objeto de estudo do ensino de geografia vem a ser o
pago geogrifico.

Especificamente na 5" Série, onde se iniciard um estudo mais
istemadtico acerca do instrumental tedrico-metodologico utilizado
ela ciéncia geogrifica para a andlise ¢ compreensdo do espago
ografico em suas diversas escalas, o professor deverd promover o
pntato do aluno, e consegiientemente sua apropriagio, com
bntetidos que os conduzam a uma compreensio do espago
pografico como um espago social, concreto ¢ em movimento.
orianto, “um estudo do espago assim concebido requer uma andlise
i sociedade e da natureza, e da dindmica resultante da relagiio entre
mbas™ (CAVALCANTI, 2002,p.13)

O que significa dizer que os conteidos a serem ensinados
gverdo ser aqueles que levem o aluno a compreender tanto as
slerminagdes naturais como as historico-sociais envolvidas na

- d0 do espago. Tanto natureza quanto sociedade devem ser
nalisadas em suas especificidades e dindmicas proprias, bem como
5 suas interacdes.

i
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Levar o aluno a identificar ¢ conhecer as determinagi
naturais de produglio do espago significa levé-lo ao conhecimer
dos conteidos conceituais que versam sobre os elementos
natureza envolvidos no processo (clima, relevo, solo, vegetag
hidrografia, etc.), bem como as relagdes entre estes elementos €
existentes entre estes elementos e a sociedade.

Por outro lado, e paralelo a isso, na andlise das determinagd
historico-sociais da produglio do espago geografico, o professor de
levar os alunos a terem contato com conteudos que os fag
visualizar ¢ compreender todos os elementos da sociedade g
participam da produgiio do espago. ou seja, tanto aqueles ques
originaram das relagdes diretas do homem com a natureza atraves,
trabalho (como as estradas, indistrias, minas, usinas, cidac
fluxos, ete:), como aqueles que se originaram pelo modo coma
homens estabeleceram suas relagdes ao longo da historia (comao:
relagdes de poder, as idéias, a politica, as relagdes de trabalho,}
relagdes culturais, as relagles econdmicas, etc.). Ndo perdendo @
vista, em ambos 0s casos, o movimento historico da sociedade.

Concomitante @ esses conteudos conceituais temos |
conteudos procedimentais da geografia, os quais dizem respeito 2
procedimentos de pesquisa ¢ de sistematizagio do conhecimen
geogrifico. Em especial as téenicas de representagdo do espago,
quais garantirdo a caracterizaglio da Geografia como uma ciéncia ¢
estuda a sociedade em sua dimensiio espacial.

Isso dignifica dizer que de forma integrada aos contelids
conceituais 0 aluno deverd se apropriar da linguagem cartografica, €
seja, das téenicas de orientaghio ¢ de localizagio geogrifica, de leitg
e de produgiio de mapas, de graficos, etc.

Quanto 4 dimensfio pedagogico-metodologica do ensino,
respeito 4 metodologia que o professor ird utilizar para que
aprendizagem do aluno ocorra de forma significativa ¢ contrib
eficazmente com a formagdo do aluno-cidadio. Conhecimentos esst
que o professor devera dominar, além daqueles referentes ao corf
teorico da disciplina a qual ministra, tais como conhecimentos ¢
drca da psicologia da aprendizagem, da psicologia social, da diddtic§



Mim os quais lhe fornecerdio esclarecimentos sobre as |
i¥todos a serem utilizados em sala de aula. y
Nairudnemnudeﬂmgmﬁn.asdmusﬂuﬁhﬂﬂ
jestdo 18m sido em defesa de um método de ensino que leve em
pnsideragio os conhecimentos prévios dos alunos ¢ que promova
lagdes significativas e concretas entre contetidos programéticos da
pografia ¢ realidade vivida pelo aluno. Estudiosos desta drea tém

istido “que o processo de ensino de Geografia deve ter como
jonto de partida a andlise da logica espacial local, para que a
dizagem dos contetdos ocorra da forma mais concreta
pssivel”. (VIEIRA, 2000, p.26), pois:

[--] a compreensio da erganizacio espacial da sociedade far-se-i
de forma mais cmmlnmdldlqueumﬁ:ssur iniciar os
estudos desta organizagho a partir da andlise dos clementos
presentes na realidade espacial vivida pelo aluno, pois isso faz
com que o aluno se envolva mais com os estudos e se encontre

como sujeito social ativo dentro de sua realidade, conseguindo

mllnr generalizagdes importantes sobre a realidade espacial
global (VIEIRA, 2000.p.26)

Nessa diregdo, Cavalcanti ao discorrer sobre os conteGdos
pgritficos do ensino, defende que estes devem propiciar a formagio
raciocinios geogrificos para a vida cotidiana do aluno. Para isso o
tofessor deve recorrer a conceitos geogrificos “que permitam 808
, no estudo de Geografia, localizar ¢ dar significaglio aos
Jgares, pensar nessa significaciio e na relagdo que eles tém com a
da cotidiana de cada um™ (2002, p.15).
Nesse sentido, Cavalcanti (2002) aponta ao professor que em
In priitica incorpore os principios de uma didatica histérico-critica, a
al recomenda que para a formaglio de conceitos no ensino deve
iver o confronto entre os conceitos cientificos e os connehz
ptidianos, uma vez que “um conceito nfio se forma ou se constroi
pente do individuo por transferéncia direta ou por mnM
srodutiva”™ (CAVALCANTI, 2002, p.15).

Como vimos, para que o aluno conceba o espago
sua dinimica e sua totalidade, ¢ necessirio que o profes




busque métodos os quais integrem a dimensdo
epistemologica e a dimensdo pedagégico-metodologica do ens
Caso isso ndo ocorra, cairemos num tipo de ensino em
elementos fisicos e elementos sociais do espago serdo ¢ ado:
forma estanque e a cartografia se tomara um lt)pl{:ﬂapﬂﬂee-
sentido no estudo do espago geogrifico. Um ensino no qual o)
objeto passa a ser unicamente a paisagem ¢ ndo O espago §
concreto, em movimento
Cormreremos o risco de a Geografia em sala de aula, se o
uma disciplina destinada a formecer informagdes soltas sobre pa
do mundo em que o aluno interpreta essas partes como espagos
outros homens, sem conseguir perceber a relagio social ou ¢
destas com o seu proprio espago (VIEIRA, 2000).

4. 0 ESPACO GEOGRAFICO DA BORRACHA APAG!/
ALGUMAS POSSIBILIDADES PRATICAS.

A experiéncia diditica que apresentaremos, longe de
constituir em uma receila ou um modelo a ser seguido a risca p
professor que atua no ensino de Geografia, objetiva apontar algun
possibilidades metodologicas que encontramos de desenvolver
tematica Espago Geografico — sua totalidade e sua dindmica.

O trabalho foi realizado com alunos da 5°. séric da Ese
Estadual Baltazar de Godoy Moreira, em Marilia, Estado de 8§
Paulo. Trata-se de um projeto realizado durante todo o ano de 20
Apesar de atuarmos como professora de outras séries do 3°. e
ciclos do ensino fundamental e médio, optamos pela 5°. Série por §
neste momento da escolaridade que o aluno devera se apropriar §
instrumental tedrico-metodologico da Geografia para uma anélise
uma leitura mais sistematizada do espago geogrifico em su
diversas escalas. Fato que garantird uma melhor aprendizagem
séries posteriores.

No inicio do ano letivo iniciamos o curso com alg
discussdes acerca do objeto e métodos de estudo da geografi
Discussdes estas num nivel de compreensdo acessivel a faixa etd



% alunos. Percebemos que esta discussiio era necessaria parg
per com a concepgdo que os alunos traziam de séries anteriores
que a Geografia era a “matéria” que estudava mapas.

Ao final desta etapa conseguimos trabalhar com os alunos os
jguintes temas: nogio de espago geogrifico; sociedade; natureza;
lsagem natural e paisagem humanizada; elementos naturais e
mentos sociais da paisagem; trabalho humano e também as formas
o homem encontrou, ao longo da historia, de representar ¢ de se
entar no espago (pontos cardeais e colaterais, desenhos, roteiros de
inhos e no¢des iniciais sobre mapas).

A partir disso, iniciamos um estudo do espago geografico
o um espago de relagdes entre a sociedade e natureza.
_ Buscando promover a participagio e o envolvimento do
no com os estudos, pedimos para que estes elencassem alguns
etos dentro da sala de aula e identificassem nestes objetos as
ngddes existentes entre a sociedade ¢ natureza. Dai concluiu-se que
ra produzir cada um dos objetos elencados a sociedade, através do
balho transforma a natureza e ao transforma-la produz formas no
paco. Nessa etapa trabalhamos as seguintes temdticas: matéria-
tima, tipos de profissdes, mercadoria, finalidade dos objetos e das
mas produzidas no espago e transformagdo da natureza.
Em seguida, para um aprofundamento do estudo sobre o
ipago geogrifico e seus elementos, realizamos entre os alunos uma
giclio para eleger entre 0s objetos elencados, aquele que iriamos
udar com mais detalhe durante o ano. O objeto escolhido entre 0s
nos foi a borracha-apagador. A partir desse objeto iniciamos um
sludo mais sistematizado do espaco geografico.

Inicialmente fizemos uma pesquisa entre todos os alunos da
ola para identificar qual era a marca de borracha mais utilizada na
¢ola. O resultado foi a marca “Faber Castell”.

Para representar o resultados obtidos com a eleigfio do objeto,
¢om a pesquisa sobre a marca mais utilizada da. borracha-apagador,
nstruimos graficos de barra e de setor™™.  Posteriormente
nstruimos textos que explicassem o 51gmf'1c&du dos gréificos, Essa
vidade de modo especifico, contribuiu para que o aluno s¢
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apropriasse de alguns conteudos procedimentais utilizados p
ciéncia geogrifica na andlise ¢ compreensiio da realidade. '_

Em seguida os alunos, em grupo, passaram a observar ¢
mais atenglio o objeto escolhido e a elaborar questionamentos so
ele. O resultado destes questionamentos foi uma lista de 50 quest
a serem respondidas e esclarecidas sobre a natureza da borrad
apagador. Assim, diante da impossibilidade de esclarecime
dessas questdes, pois, nos deparamos com muitas dividas sobr
borracha apagador, passamos a buscar estratégias para
esclarecimento de tais davidas.

Nesse sentido abrimos duas frentes de pesquisa sobi
borracha-apagador, uma delas, com a participagio direta dos alug
teve prosseguimento com 0s conhecimentos prévios dos alu "
com pesquisa em enciclopédias, revistas, jornais, livros didatig
internet, entrevistas™,ete, e a outra se encaminhou através do én
de uma carta & Faber Castell contendo as dividas a sep
esclarecidas™',

Assim, enquanto aguardavamos a resposta da Faber Casl
demos prosseguimento a outra [rente da pesquisa.

A partir dos conhecimentos prévios dos alunos ¢ dagqu
obtidos através da pesquisa em revistas, enciclopédias, livros, liv
didaticos, internet ¢ entrevistas conseguimos obter esclarecimen
sobre todo o processo-historico de produgiio da borracha-apaga
(descoberta do litex, invenglio da borracha, produgiio, distribuig
circulagio, comercializagio e consumo da borracha-apagador).

Em seguida, os alunos construiram esquemas representatiy
do trajeto realizado pela borracha-apagador desde a fonte da matés
prima até a sua chegada ao consumidor e vice ¢ versa,

Na seqgiiéncia, sem muita sistematizaglo cartogrifica,
alunos representaram as informagdes do esquema anterior em i
desenho para que pudessem visualizar as diversas etapas de produg
da borracha-apagador, todos os elementos do espago (naturaig
sociais) envolvidos na sua produgio, bem como as profissd
envolvidas em cada uma das etapas.



A produgdo do referido desenho foi importante para que 6
ino obtivesse a nogdo do todo e visualizasse que no processo de
ucdo de objetos (mercadorias) a sociedade. em sua dindmica,
bmove a integraglio de espagos e de lugares.

Assim, o desenho continha a floresta ou o seringal, a casa do
midor, a indistria, o comércio, as minas de carvio, a
hoquimica, os pogos de petréleo, a petroguimica e as estradas que
rligavam os varios elementos do espago.

Nessa fase foi possivel estudar, as seguintes tematicas;
ria da borracha e do processo de vulcanizagio. a borracha
al (originaria da seringueira), a borracha sintética (feita de
vados do carviio e do petréleo), comércio, industrializagdo, tipos
lransportes, seringueiro ¢ suas condigdes de trabalho, seringal,
fingalista, seringueira nativa, seringueira cultivada, diferenga entre
rativismo vegetal e heveacultura, Amazdnia Legal, complexo
lural amazonico, outros conjuntos vegetais do Brasil. outros tipos
L ¢lima do Brasil ¢ suas caracteristicas, zonas climaticas da Terra,
bvimentos da Terra, reservas extrativistas, Chico Mendes, questdes
j\bientais (relativas ao desmatamento e 4 mineracdo), conflitos
plais na Amazdénia, extrativismo mineral, minerais fosseis ou
géticos, minerais metdlicos, rochas, solo, petréleo-origem e
jzacdo-, carviio mineral-origem e utilizacio-, no¢des iniciais de
I8 geologicas, carvio vegetal, trabalho infantil nas minas de
fviio, Estados brasileiros produtores de petréleo ¢ de carvdo
neral, inddstria carboquimica, indistria petroquimica. Petrobrés e
gblemas ambientais, paises que se destacam na produgio de
roleo e paises que se destacam na produgdo de carvio vegetal.

E imprescindivel lembrar a nossa constante preocupagio de
¢ todos estes temas fossem estudados de forma integrada e
llextualizados ao nosso objetivo principal — conhecer o espago
pgrifico da borracha-apagador e sua organizagio espacial. Além
0, durante todo o processo, houve a preocupagdo de levar os
Unos a construgo de textos sobre os resultados obtidos com o
ludo, com intuito de contribuir com o desenvolvimento da
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linguagem escrita (nessa fase sempre contidvamos com a colabal
do professor de lingua portuguesa).

Ao chegarem as informagdes da Faber Castell. juntan]
com as j4 obtidas pelos alunos, passamos a um aprofundam
assunto, principalmente das nogdes de cartografia. Nesse contt
todas as informacdes coletadas sobre a borracha-apagador f¢
representadas nos mapas de S3o Paulo. Brasil e do Mundo:.

Com os esclarecimentos da Faber Castel, além de
sistematizagdo cartografica do espago geogrifico da borrg
apagador nas suas diversa escalas (local, regional, estadual, naci
e mundial)™", foi possivel estudar as seguintes tematicas: indd
multinacional, matriz e filial. exportacdo, importagio, pé8
subdesenvolvidos, mao-de-obra barata, desenvolvim
tecnoldgico, florestas tropicais, reflorestamento, desmatamg
paises desenvolvidos, transporie aéreo e maritimo, diy
internacional do trabalho (nocles superficiais), linhas imaping
oceanos, mares ¢ continentes da Terra, exportagio de capl
(nogdes iniciais), paises da América do Sul que possuem o dom
natural amazbnico, fronteiras, iniciagio de questdes relative
territorio, nogdo de Chefe de Estado.

Os mapas ¢ as respectivas legendas foram constrg
paralelamente ao estudo dos temas. Ao término de cada mapa o all
deveria produzir um texto, o qual inicialmente seria descritiy
posteriormente evoluiria para um texto interpretativo ¢ analitico
acordo com o nivel de maturidade do aluno).

Terminamos © ano letivo estudando de forma @
aprofundada o processo historico de produgdio da borracha™"', 0/¢
serviu como introdugio aos estudos sobre o processo
regionalizacdo e organizagdo do espago brasileiro, tema a
trabalhado na série seguinte. :

5. CONSIDERACOES FINAIS

Através desta metodologia acreditamos ter conseguido &
os alunos a uma compreensdo do espago geografico em



ica ¢ em sua totalidade, pois o investigamos como sinte )
lltiplas determinagdes. Determinages estas naturais, sociniy e
floricas, Além disso, foi possivel levar os alunos a uma
jopriacio das técnicas de representaglio e orientago espacial de
| significativa ¢ integrada com os temas geograficos estudados,
ue significa dizer que os contendos conceituais ¢ os contendos
edimentais da ciéncia geografica foram trabalhados de modo
prado e dindmico.

Outro ponto importante desta experiéneia foi o fato de que
live de modo bastante significativo, a construgiio do conhecimento
los alunos, & medida que esses, se fizeram sujeitos ativos no
Jtesso ensino-aprendizagem.
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NOTAS:

U A Iniciativa de envinr 0 questionamento & Faber Castell partiu dos alunog
vez que encontraram o enderego da indistria na embalagem de Hpis-de-cor.
' Diante das limitagbes impostas pelas normas de publicaglio do presente |
nlio foi possivel anexar os mapas construldos pelos alunos nesta etapa do est
' Este estudo foi realizado a partir de um texto que construimos
informagbes sobre w borracha-apagador, as quais obtivemos com os Mg
pesquisas. Trata-se de um texto que relata fatos histéricos sobre a
apagador e sobre a histéria da América e do Brasil, tendo como ponto de parti
ano de nascimento do aluno, Por exemplo: todo fato histdrico estudado
borracha-apagador. foi temporalmente localizado como algo que ocorreu 2
depois do nascimento do aluno, para que ele pudesse se identificar com o8 esf
e s¢ identificar como um ser histdrico-social,
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