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RESUMO: Este artigo debate os principais aspectos daatiaigdo econdmica neoliberal. Procura,
sobretudo, relaciona-los com os elementos que teaiam a crise da modernidade, civilizacional ou
ocidental. Para tanto, ele enfatiza o processo ufgirsento e evolucdo das chamadas revolugbes
tecnoldgicas. No contexto da sociedade global, peteura analisar a escola, o ambiente escolar e a
legislagédo educacional no Brasil. Enfim, ele amatembém o processo educacional da modernidade que
acaba refletindo as mesmas contradi¢cdes, incongagmre discrepancias oriundas da crise do modelo
liberal-conservador. Por fim, este texto indagareab ética, e a nova postura que educadores/edigcand
devem assumir diante da crise educacional. Eleldioadirmando que a inser¢cdo dos temas transwensai
curriculo escolar pode servir de importante insemto, a ser utilizado por educadores(as), no seilkd
construcao de um modelo educacional, que rompaadoracionalidade do racionalismo.

Palavras-chave Globalizacdo; Crise; Modernidade; Educacéo; Etica

RESUMEN: Este articulo discute los aspectos principalels dgobalizacion econémica neoliberal. Intenta;
sobretodo, relacionelos con los elementos que tegizan la crisis de la edad moderna, siendo de la
civilizacion occidental. Por esta razon, acentugreteso de comenzar y la evolucién de las evatesio
tecnoldgicas supuestas. En el contexto de la satigtbbal, intenta analizar la escuela, el ambielate
escuela, y la legislacion en el Brasil. Por otratggatambién analiza el proceso educativo del temp
moderno, que refleja las mismas contradiccionegngruencias y discrepancias que vienen de |a aedi
modelo conservador-liberal. Para resumir, pregudéasste texto sobre la ética, y la nueva postueaet]
educador/las pupilas tiene delante de crisis etacaoncluye, indicando que la insercién de tradedos
temas, en el taxi del plan de estudios de |la es@sté utilizada como herramienta importante. Skzado

por los educadores, en el sentido de una consbrua® un modelo educativo, que interrumpe con la
irracionalidad del racionalismo.
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ABSTRACT: This article debates the main aspects and cleaistidts of the neoliberal economical
globalization. It tries; above all, relate themiwibe elements that characterize the crisis ofrtbdern age,
being either civilizational or western. For thissen, it emphasizes the process of beginning aolditexn
of the so-called technological evolutions. Insitie tontext of the global society, it tries to amalythe
school, the school environment, and the legislatioBrazil. Moreover, it also analyses the educstio
process of modern time, which reflecting the sam@radictions, incongruities and discrepancies toate
from the crisis of the conservative-liberal moded. sum up, this text questions about ethics, aedntw
posture that educator/pupils have in front of etlanal crisis. It concludes, stating that the itiser of the
crosswise themes, in the school curriculum cabdael @s an important tool. To be used by educatotise
sense of a construction of an educational moddtwdiisrupts with irrationality of the rationalism.
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1. Introducéo

Vive-se, no inicio do século XXI, um momento deentezas e opacidades. As ciéncias e
suas técnicas seguem a ldgica especulativa do aafiitanceiro, espinha dorsal da atual
superestrutura econémica. O aumento da velocidatke ifformacdo, dos transportes, das
telecomunicag¢des) diminui as distancias entre osmppreconfigurando a relagdo espago/tempo
e as fronteiras nacionais.

O grande capital, com tecnologia de ponta, maxindzxploracdo do planeta, objeto de
producdo definitiva da mais-valia. A natureza é caettilizada para atender a reproducéo e
expansdo do capital, para isso ndo se medindo @gsfasu se pesando consequéncias. A fome e
a miséria espalham-se entre os milhdes de desemgposgque compdem um exeército de reserva
de méo-de-obra barata e descartavel a servigco daataque se espalha pelo mundo, enquanto
se expande uma camada média que, ao trabalharnfeagacada vez mais, pouco se interessa

pelos que nela ndo estdo, tanto no que se refelavigibilidade dos pobres, quanto a
contestacdo do dominio dos ricos.

O sujeito — 0 homem — separa-se da natureza gracssu poder sobre
ela, a seus instrumentos, a seu entendimento & gpe@ger de abstracao.
Porém, quanto mais ele se separa da natureza, tawie penetra
profundamente na natureza, por meio de seu conleatbre de sua acgéo.
O subjetivo, humano, contém assim — no coracdo dae proprio
movimento — 0 carecimento, a necessidade da naurdfa acao
produtora e no conhecimento, ele resolve incessagitte esse conflito,
que sempre renasce, entre 0 sujeito e o objetordeathomem e a
natureza). Ele tende para a absoluta identidadmfthecimento e a posse
completa da natureza). Aqui, sob esse angulo, aaide@arece como
unidade do sujeito e do objetolcom o acento posto sobre o objeto), ou
seja, do homem concreto e vivo com a natureza nwterPor
conseguinte, a ideia # mesmo tempo a ideia do homem e a ideia da
natureza (com o acento posto sobre a natureza, isto éstimsio sobre a
realidade e a prioridade da natureza) (LEFEBVRE,9,9.233-234).

O homem, atomizado, luta por um paradigma que gesSque sua existéncia. Tal
projeto, cristalizado na globalizacdo, € o de hoermjzar os povos, descartando diferencas
culturais, politicas, econbmicas, étnicas e relg®m considerando-os objetos moldados e
talhados por um instrumento qualquer. Nessa pets@ec homem ndo passa de mera forca de
trabalho em prol da mais-valia, ponto nevralgicordodelo de desenvolvimento da sociedade
capitalista contemporéanea.

O presente trabalho discorre sobre o impacto dédainacéo liberal-conservadora — “a
globalizacdo como perversidade”, na expressdo d#&oMiSantos (2008) — na educacdao
brasileira. Para se compreender este estdgio dendeb/imento do capitalismo, € necessario
voltar a sua origem que remonta a emergéncia dest@edade entre os escombros do
feudalismo. Para soterrar os valores da igreja eal&eza, os burgueses estabelecem uma nova
crenca: a da supremacia da razdo antropocéntricaor®em, por sua capacidade de producdo,
reproducdo e organizacdo de conhecimentos, é codboem um patamar superior ao da natureza.
Alheio a natureza, o homem passa a desenvolveid&smue garantam o aumento populacional,

para além de critérios ecoldgicos, e a otimiza¢é® ldicros dos exploradores capitalistas.

O avanco na producdo do conhecimento, com o deseimnto das ciéncias e das
técnicas, o dominio da ciéncia da navegacdo e auieta de coldnias, ancorada na misséao
civilizatéria da raga branca europeia cria verdaddmpde valores, como relata Darcy Ribeiro
(1983, p. 73-74):
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Nada no mundo ficou isento e alheio as for¢cas dem#eadas pela
expansao europeia. Ela estd na base de renovacaatdeeza, cuja flora
e cuja fauna se uniformizaram em todas as latitud€da € a causa
fundamental da dizimac&do de milhares de etniasfuddo de racas e da
expansao linguistica e cultural dos povos europdus. curso desta
expansado se difundiram e generalizaram as tecnasogmodernas, as
formas de ordenacdo social e os corpos de valoigsntes na Europa.
Seu produto verdadeiro € o mundo moderno, unificpdm comércio e
pelas comunicacdes, movido pelas mesmas técnicaspirado por um

corpo basico de valores comuns. A Europa, que comexgia expansao
armada da hip6tese de que a terra tinha a formaude globo

uninavegavel, acaba por realizar, no humano, estddade pela

conversdo dos povos e das culturas originais, am@hde divergentes,
em uma humanidade s6, cada vez mais integrada e 80acom

referéncia a esta aventura e desventura suprembodem, que foi a
expansdo europeia ocidental e cristda, se tornaigitel o mundo de

nossos dias, vitima e fruto deste processo civifiia.

A hegemonia da razdo é alcangcada com o iluminism® séculos XVII e XVIII que
derroca omodus operandimedieval e estabelece uma nova ordem mundial. ©@oadvento
desse movimento politico-econémico-cultural, eramdaks as condicdes para a Revolucéo
Francesa, que universaliza o pensamento politieolitico da burguesia europeia, e a
Revolucao Industrial, que, a partir da Inglaterma s®culo XVIIl, da o suporte material para a
consolidacado capitalista.

O capitalismo acaba por converter o pretenso domméd homem sobre a natureza em
dominio de classe. Como nos lembram Max Horkheiem&heodor Adorno (1986, p.94), hd uma
“desintegracao da ordenacdao tradicional da sociedath consequéncia do racionalismo”, com
a velha ordem institucional sendo substituida pom“estado de superorganizacdo, somado a
uma cadtica desarticulagdo”, j& que a maioria dosnédns passa a levar “uma existéncia
superficial, sem alma, atomizados, sem a forcanda noesédo interna, cada um apegado as suas
préprias prerrogativas”, comportamento tido comoioaal.

Ao longo dos trés ultimos séculos, marcados poessivas revolugdes da base técnica,
“a promessa de dominacdo da natureza, e do sewparsoo beneficio comum da humanidade,
conduziu a uma exploracdo excessiva e despreocugaslaecursos naturais”, de modo que se
assiste, como bem afirma Boaventura de Sousa Sq@ftuxl, p.56), “a catastrofe ecoldgica, a
ameaca nuclear, a destruicdo da camada de ozOni@d, eenergéncia da biotecnologia, da
engenharia genética e da consequente conversaorgo bumano em mercadoria ultima”.

A coisificacdo do homem e da natureza, a supremeaiaazdo e a ganancia de mais-
valias, face as contradi¢cfes oriundas da racioadkdtécnico-cientifica, encontram seu limite
na crise ambiental. Enrique Leff (2004, p.56) afirm

A natureza se levanta de sua opressdo e toma vielglando-se a
producdo de objetos mortos e a coisificacdo do mundA

superexploracdo dos ecossistemas, que o0s proceggosutivos

mantinham sob siléncio, desencadeou uma forca atésar que em seus
efeitos sinérgicos e acumulativos gera as mudagtasais que ameagam
a estabilidade e sustentabilidade do planeta: atruigdo da

biodiversidade, a rarefacdo da camada estratosféde o0zbnio, o
aquecimento global. O impacto dessas mudancas ataise na ordem
ecolbgica e social do mundo ameaca a economia como cancer
generalizado e incontrolavel, mais grave ainda de gs crises ciclicas
do capital.
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Imerso numa crise sem precedentes, o capitalismecédbwma sobrevida em seu atual
estagio, com um projeto de hegemonia que Santof8)2@aracteriza como “a globalizacao
como fabula”.

2. “Pensar global, agir local”: politica educacionde agenda internacional

s

A globalizacdo é o &pice da internacionalizacaoitedigta, iniciada com as Grandes
NavegacOes. Neste momento, o dominio é o do cafitanceiro, que adquire plena
mobilidade, girando o planeta em busca de condigiepicias a sua reproducdo. Seu alicerce
sdo as inovacgdes técnicas da terceira revolucdmwtégica: o aumento da velocidade do sistema
de informagles, os avangos das telecomunicacdes, tibmsportes e da rede mundial de
computadores.

Tais avancos comprimem o espaco-tempo, desencadearuise do territério nacional
como espaco de referéncia central da modernidade.fddo, a globalizacdo, ao propor o
enfraguecimento (e a propria extingcdo) dos Estatiisonais, no que tange a sua capacidade de
universalizar direitos, como uma educacédo de gaalkdpara todos, torna-os cada mais fortes,
no que se refere a garantir os lucros do grandetalafransnacional. Ao mesmo tempo, “a
globalizacdo como perversidade” precariza as cdialcde trabalho, deixando o educador,
como todos os trabalhadores, a mercé de cresceanas de desemprego e decrescentes taxas de
salério real.

Ao condicionar as decisfOes estatais, ndo apenasampo financeiro ou comercial, mas,
igualmente, no politico, no da seguranca e orgadiaados sistemas educativos, de salude e de
previdéncia social, pelas imposi¢cdes dos organisinteynacionais de crédito e pela mobilidade
do capital financeiro, essa globalizagdo reduz spaeos para a diversidade de modelos de
organizacao social e econdmica.

No Brasil, pais que busca, a partir da década d801% desenvolvimento via
industrializacdo induzida ou realizada pelo Estagmr intermédio da substituicdo de
importacdes, o choque neoliberal dos anos 1990péessivo. O Banco Mundial imp8e a receita
para alcar-se a América Latina ao mundo desenvolvig@forma fiscal, aumento dos gastos
publicos em educacao e saude, reforma tributaeaag de juros determinadas pelo mercado,
taxas de cambio competitivas, abertura comerciabd énvestimento direto externo, privatizacao
e desregulamentacdo. Profundas mudancas nos capgiaio, social e econémico eliminam
direitos até entdo tidos como universais. No muddotrabalho, aumento do desemprego, do
mercado informal e da terceirizacdo; no mundo danmeaa, degradacéao.

Com os avanc¢os da biotecnologia e da engenharigtgen o capital chega ao campo,
por intermédio de grandes conglomerados transnaésorCom isso, a dicotomia cidade — campo
deixa de existir e as comunidades coletoras e agdmms na agricultura de subsisténcia ou
familiar quase desaparecem. Andrade (s.d. apud ARJI1986, p. 111) discorre sobre o
impacto decorrente da modernizacdo no campo:

O impacto maior (da modernizacdo) sobre as relagiedrabalho no
meio rural [...] se processa no sentido da proletardo do trabalhador
rural [...], assim, com o0 desaparecimento da admica de subsisténcia, o
processo de proletarizacdo do trabalhador ruratiado no comeco do
século XX nas é&reas das grandes lavouras voltadaa p mercado
externo, se expande por todo o pais a proporcao aj@agricultura se
capitaliza e a monocultura se desenvolve face a wwpecializacdo
regional da producéo agricola cada vez maior.
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Escondendo-se atrds de um discurso inovador, “daipacdo como perversidade”
aprofunda as contradi¢6es do modo de producédo alégid: o desemprego, a violéncia urbana, a
fome, a miséria, o analfabetismo, as doencas eoadi¢cbes subumanas de vida da maioria da
populacdo do planeta.

O discurso da inovacdo técnico-cientifica tenta, eo, camuflar a crise da
modernidade. De fato, cada periodo histérico € méoc por tecnologias que indicam o
desenvolvimento das forcas produtivas, como infoRilaeiro (1983, p.33):

Por conseguinte, cada etapa da evolugcdo humana Bidekgivel em
termos do complexo formado pela tecnologia efetigata utilizada no
seu esfor¢co produtivo, pelo modo de regulacdo e@sscdes humanas que
nela vigora, e pelos conteudos ideoldgicos que ieapl e qualificam a
conduta de seus membros. A compreensdo da vidalsecdos fatores
dindmicos que nela operam exige, portanto, queraddises em abstrato
de cada um desses fatores se refiram sempre aoplexos integrados
em gue eles coexistem e atuam conjuntamente. Est@plexos, porém,
ndo apenas combinam, mas também opdem, em cada mmmeertos
conteddos da tecnologia produtiva com determinadasmas de
organizacédo social e com dados corpos de crengasoees. Dentro deste
campo se geram e se acumulam tensdes pela introddedinovacdes
tecnoldgicas, pela oposicdo de interesse de grepeelos efeitos das
transformacgdes ocorridas em um setor sobre os derEaitas inovagoes,
oposicdes e redefinicbes sdo os fatores causaidiriamica social que
atuam conjunturalmente dentro de complexos gue &tésnam, mas que,
por sua vez, os condicionam.

Neste sentido, pode-se afirmar que a globalizac@m & um processo linear, derivando
de uma série de lutas de resisténcia, conquistast@cessos dos povos face a opressdo,
inicialmente de origem europeia. Ela foi forjaddgeacionalismo, difundido pela escola que,
na modernidade, assume papel mais relevante.

A escola reflete a sociedade. Ela é um aparelholédgco da classe dominante em cada

periodo histérico. Contudo, também € mais que iggsto que seja espaco de contradi¢des,
pressdes e conflitos da sociedade capitalista,aromé enfatiza Nana Medina (2002, p.73):

A escola gerencia e possibilita complexas relacéese pessoas, tanto
internas como externas, com interesses e divenrsascéativas, grupos de
poder que definem a micropolitica institucional elagcbes pessoais
conflitivas, diversos tipos de tensfes e grupospoessédo diferenciados
que produzem em seu conjunto a cultura do centuz&conal.

Bernard Charlot (1979, p.152) aprofunda esta reftesobre o carater dicotémico das
relacdes entre a escola e a sociedade:

[...] raciocina-se, erradamente, como se a escoOlaivesse de escolher
entre reproduzir pura e simplesmente a realidadeiatoou isolar-se
completamente dessa realidade social. E esqueceragescola é uma
instituicdo social especializada. Enquanto instifioi social, ndo pode dar
as criancas uma educacao desligada das realidam@aiss Enquanto
instituicdo especializada, n&o pode contentar-se eproduzir a
educacdo que tem curso na sociedade global, o baetitaria todo
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sentido e toda utilidade. E preciso repensar aacfids entre escola e
sociedade em sua dimenséo dialética: a escola astlnesmo tempo, em
ruptura e em continuidade com a sociedade.

Portanto, a escola, ao mesmo tempo em que reprodudiscursos do poder politico e
econdmico e a légica da producdo e reproducdo akdando capital, enfrenta resisténcias a
este papel, tanto internas, quanto externas. Exendigso pode ser encontrado na histéria
recente da educacgdo no Brasil, que esta repletkeideque correspondem, em boa medida, a
acdo dos movimentos sociais que buscam adequarc@laesis necessidades prioritarias da
maioria da populacdo. Embora a legislacdo educatiobrasileira apresente pontos

problematicos, h& lacunas que podem (e devem) reenphidas por uma nova pratica escolar,

Nado se pode esquecer, porém, que, sob a bandeirmedbdberalismo, muito foi
idealizado para a educacédo brasileira: prop8e-seageducacdo basica abandone a perspectiva
humanistica e se volte para a qualificacdo paraabaitho, e que se elimine a gratuidade
universal no ensino publico superior, 0 que equvaldizer que, para os pobres, basta saber o
suficiente para se fazer util ao capital. Maria lauélilsdorf (2002, p.73) elenca os elementos
deste modelo:

Pelo entendimento neoliberal, o Estado passi@lagar ao setor privado
a maior parte de suas obrigacGes, de maneira tal apuinteresses do
mercadodefinem os objetivos, as instituicbes e os valores daextaile.

Para a educacédo isso significa que o desejo instdéudas camadas
populares de ter acesso e sucesso na educacdo |fasta sendo
contrariado nos aspectos dos objetivos (formacaofiggional versos

formacdo critica ou para a cidadania), da orgar@imagnstitucional

(ensino de grupos particularegersos ensino leigo e publico) e dos
valores (competitividade e individualidaderersos cooperacdo e
solidariedade). Esse posicionamento, que pdde dentificado por

ocasiao da discussao da LDB aprovada em 1961 enthra regime

militar, e como vimos acima, era defendido pelogpmsarios do ensino
nos anos 80, € hoje em dia endossado abertamernbe gowerno dos

invariantes e mudancistas, que se pautam em su#scpe educacionais
pela agenda privatista de organismos internacigraimo FMI, o Banco

Mundial e o BIRD (grifos do original).

Os icones desta politica sdo os Parametros CuariesiNacionais (PCNs), divulgados,
em sua versao preliminar destinada aos primeirokbgido Ensino Fundamental, em dezembro
de 1995. O documento, que deveria se abrir & comsld comunidade, é de pronto ratificado,
ignorando toda a construgdo de curriculo, desenglalmos anos anteriores. A proposta,
elaborada pelos professores de uma pequena esciviadp da cidade de Sao Paulo, “cujas
credenciais ainda estdo por ser apresentadas” (CAJNI996), também se apdia na reforma
curricular espanhola da década de 1990, com a atagt@o do consultor César Coll.

Helena Ponce Maranhdo (2000) afirma que uma dasdgs criticas recebidas pelos
PCNs diz respeito ao papel da avaliacdo, na de&fmido curriculo nacional, posta que a
proposta indica uma inversdo dos fatores nesteepdamento e inten¢cfes mais compativeis a
uma mercantilizacdo da educacédo: a aplicacdo dedews alunos efetiva-se como acado para
uma progressiva implantacdo do modelo mercadoldgico

O parecer elaborado pela FACED/UFRGS (1996, p. 2dre a versdao para os dois
primeiros ciclos do Ensino Fundamental afianca dtex (neo)liberal do documento:
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Apesar de ndo haver, no documento analisado, ugagdio explicita com
0s objetivos de uma tal politica (educacional neeial), existem ai
indicios suficientes para ndo se descartar tal wWliagdo. A referéncia
constante a “padrdes” e “medi¢cBes”, bem como a meisé de uma
perspectiva politica sobre as relagfes entre deds@ducacionais e
divisbes sociais, constituem sinalizadores sufitden de que o
estabelecimento dos presentes PCN se inscreve nuyruoHtica

educacional mais ampla de inclinagcdo claramentéibnel.

Se a “formacdo de cidaddos” impfe uma revisdo dosiaulos, a primeira qualificacao
do cidaddo, nos PCNs dé'.5a &. série, refere-se a esfera produtiva: “Vivemos auera
marcada pela competicdo e pela exceléncia, em qgueEgr@ssos cientificos e avancgos
tecnoldgicos definem exigéncias novas para 0s jevgue ingressardo no mundo do trabalho”
(BRASIL, 1998, p. 6).

Para tanto, deve-se buscar a formacdo de um sujeitbco, com competéncias
suficientes para gerir-se e superar suas dificlddadszencendo todos os obstaculos que se
anteponham em seu caminho. “Basta” formar cidad&igcos, participativos, aptos a atuar com
competéncia, dignidade e responsabilidade, o quigeexa constituicdo de um sistema
educacional voltado para a qualidade de ensino, aowa escola, capaz de compreender os
Nnovos processos de aquisicdo e construcdo do cambato.

O cidadao deve ajustar-se ao modelo de “competigda®e “exceléncia” dos mercados
globalizados. Se os PCNs afirmam a “preocupag&o oogrande contingente de jovens que,
mesmo com alguma escolarizacdo, estdo mal preparpdoa compreender o mundo em que
vivem [...] e, especialmente, para serem absorvigos um mercado de trabalho instavel,
impreciso e cada vez mais exigente” (BRASIL, 19p821), se omitem a discutir o carater do
desemprego na globalizacéo.

Luiz Antébnio Cunha (1996) realiza uma critica camdente a “escola socialmente
onipotente”, presente nos PCNs, e que sobrepuja, sd@mente experiéncias e curriculos
escolares do cotidiano, mas um amplo espectro déncias sociais extraescolares. Este autor,
analisando a versao preliminar dos dois primeirocdos do Ensino Fundamental, mostra a
predominancia dos objetivos ideoldgicos sobre ognitivos na proposta que afianca que a
escola pode solucionar os problemas da desigualdadial.

Pari passy programas governamentais, como o “Nenhuma criafoga da escola”,
“Bolsa Escola”, “Merenda Escolar”, “Bolsa Familia¥jsam a maquiar a cruel realidade da
escola publica brasileira. Desvio de verbas da adéc, violéncia nas escolas, desrespeito aos
professores e a presenca do narcotrafico na esiobdizam a faléncia dessa escola, face ao
descompromisso governamental com uma educacdoqalitld qualidade e a injecdo de recursos
publicos no ensino privado. Face a maximizacdo a@@os esses problemas, em tempos de
“globalizagcdo como perversidade”, a escola enframtadesafio ético.

3. O imperativo ético em tempos de crise

A ética, talvez seja o termo mais usado no momemaal. Alguns se utilizam dela como
subterfugio para legitimar atos ilicitos, outroxpnm forma de se autoproclamarem ou se
autolegitimarem. O termo tem sido apropriado poangie parte daqueles que possuem estreita
relacdo com o poder politico e econdémico, que seirdicam paladinos da ética e da moral.
Tanto se fala em ética, pela sua auséncia, pete aé valores a que se assiste hodiernamente.
Na verdade, a ética tem se perdido, como outrosreal solapados pela globalizacao liberal-
conservadora.

E preciso resgatar os valores e principios queesdgm na imoralidade e corrupcéo, que
permeiam os tempos presentes. Todo ensino precigailar valores humanos, relacionados ao
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que deve ser buscado ou afastado. O que é impertasinalar € que a ética rege a formagao do
ser, contemplando mudancas e focalizando os priogilpdsicos da vida.

Y

Ela remete-se a nocdo de cuidado, de responsathdideo individuo em face de seu
conhecimento, direcionando suas acdes. H4 quersbrbg, sempre, que os valores diferem de
pessoa para pessoa e de sociedade para sociedadeud@, considerada tal reflexdo e o
respeito pelas diferencas, admitimos que n&do emxistportanto, normas acabadas, regras
definitivamente consagradas. A ética conduz a ummstante pensar, refletir, construir,
reconstruir, significar e (re) significar.

A prépria funcdo da escola — socializacdo do sabdevanta questdes
éticas. Para que e a quem servem o saber, os ds/a@nhecimentos
cientificos, as varias tecnologias? E necessarifietie sobre essa

pergunta. Além do mais, sabe-se que um conhecimeriédmente neutro

ndo existe. E, portanto, necessario pensar sobra gwducio e

divulgacdo. O ato de estudar também envolve questdeorativas.

Afinal, para que se estuda? Apenas na perspectevgded garantir certo
nivel material de vida? Tal objetivo realmente ¢&jsporém, estudar
também é exercicio de cidadania: é por meio derdb& saberes que se
participa do mundo do trabalho, das variadas ingites, da vida

cotidiana, articulando-se o bem- estar proprio amiem-estar de todos
(BRASIL, 1998, p.83)

Quando o professor pesquisa a realidade, ele deggim questdes que precisam ser
situadas no contexto social para torna-las sigatfims aos educandos. Temas emergentes e
controversos sdo sempre explorados pela midia eoptmas instituicdes da sociedade. Dai a
inquietacdo quanto ao papel da escola como agé&eiensino. Como a escola esté lidando com
essas questbes?

Ambiente, sexualidade, consumismo, etnias, biotkmgia, constru¢cdo de valores éticos
sdo desafios para a educacao atual. Como essasdgeesserem-se na discusséo curricular?
Como sao desenvolvidas pedagogicamente, considerandomplexidade dos assuntos e a
evidéncia de que seu estudo transcende uma disaispecifica? A transversalidade aparece
como solucdo. Essa palavra ja faz parte do vocailmuldo professor, entretanto Ihe parece
complicado incorpora-la na pratica pedagdgica, m&o ter sido preparado para exercé-la.

Evidencia-se a impossibilidade de tratar esses $es® ndo pautados pela ética. E a
partir dessa proposta que as discussdes, a met@doéoos objetivos podem ser tracados e, se
ndo alcancados, pelo menos aproximados de tald®@éi. Disso decorre a necessidade de que
0s temas transversais sejam inseridos nos currcesacolares, como forma de estabelecer uma
relacdo dialégica entre educadores, educandos iedade, sob uma visado critica, a qual venha
permitir a formacédo de sujeitos capazes de intemairealidade sofrida das populagcdes carentes,
no sentido de transforma-la. E estes temas devenpagtados na verdadeira ética, a ética dos
oprimidos, o publico alvo das instituicbes de ewnspblicas no pais.

A escola no capitalismo (global) difunde a ideokbgia igualdade de oportunidades, de
auséncia de diferencas, de justica na distribug@oenda. Justifica, destarte, a sua maneira de
reproduzir o discurso da classe dominante. Estmnfode agir atinge, diretamente, a formacao
de educadores e educandos, que passam, tambénpradueir tais discursos. Os educadores
devem fazer uma critica a tal ideologia, de modenérentar os desvios, a dominacdo e 0s
desmandos da escola tradicional.

A persisténcia de um ensino bésico, abstrato e aotimentado, desencoraja a analise
dos problemas locais. Os educadores devem estartosbé relacdo aprender/ensinar e
ensinar/aprender, e também se dignarem a desceeul@edestal e ir ao encontro do cotidiano
dos educandos. Eles sédo desafiados a analisareadedivéncias sociais que envolvem a vida
dos educandos, ndo somente em sala de aula, mhsetgsdo, fora dela. Dessa maneira, é
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possivel dar passos fundamentais em direcdo a umea rnrazdo de ser da escola,
ressignificando-a. Paulo Freire (1997, p. 46) emmi como deve se dar a relagédo
professor/aluno:

Uma das tarefas mais importantes da préatica eduzatiitica é propiciar
as condicdes em que os educandos em suas relap8esom 0s outros e
todos com o professor ou com a professora ensaiamxeriéncia
profunda de assumir-se. Assumir-se como ser sachdbtérico, como ser
pensante, comunicante, transformador, criador, izadbr de sonhos,
capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumieseo sujeito por
que capaz de reconhecer-se como objeto.

O ideal de uma formacéo para a cidadania e a canélita esta entre os objetivos mais
amplos e consensuais do campo educacional. A 184A396, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, afirma que a educaehv por finalidade “o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para cixe da cidadania” (BRASIL, 1996, §2).

José Seérgio Carvalho (2002¥irma que, em funcdo das propostas, dos discudess
professores, dos livros didaticos, da midia e dais,pé, cada vez mais cobrado o engajamento
da escola em favor de uma formacgao geral que reswdtpreparo para o exercicio da cidadania
e na formacado do carater, como uma questdo deeisderpublico. Este aponta os lagcos entre a
escola tradicional (conteudistica) e a crise deored que caracterizaria nossa sociedade, o que
colocaria a exigéncia de renovacao das praticaslaszs e do curriculo, novas abordagens e
metodologias de ensino.

A partir deste pano de fundo, Carvalhap( cit) relatacomo as questdes ética, moral e
virtude sdo trabalhadas a partir de Aristotelesostifo que inaugura essa preocupacdo em
instituicfes publicas de ensino em um contexto mseente democratizacdo da sociedade grega.
E somente quando a gestdo palis passa a ser acessivel a todo cidaddo, com a oridga
espaco publico, que o problema da educacado paratade - na vida privada e na publica —
torna-se objeto de debates. O autor estabelecearaiglo com a situacdo brasileira: enquanto a
escola publica era privilégio de uma elite, ndoihavma preocupacdo com a formacao moral de
seus alunos: um “indisciplinado” era simplesment@udso, diretamente ou por sucessivas
reprovacdes que atestavam sua incompatibilidade @@sncola, de modo que a ela cabia ndo so
formar alunos, mas também seleciona-los, de acardm seus desempenhos cognitivos e
morais. A escola seletiva, ao negar a maioria dpupezdo o direito a educacao, restringe o
ideal de uma cidadania plena a poucos, justificaseleem um ideal de desempenho escolar
abstrato.

Nas duas ultimas décadas, recoloca-se a quest&mbdidade e pertinéncia moral de se
estender a cidadania a todos, ndo s6 em seus aspiecimais, mas na materialidade de politicas
sociais. A formacdo para a cidadania enfrenta dorefp carater fundamentalmente coletivo
desse trabalho. Ela demanda um esforco educative qQ&o se separa dos proéprios
procedimentos peculiares as instituices escolaras disciplinas nelas ensinados, posto que 0s
valores da instituicdo estejam contidos nos pré&pramnteddos aprendidos, nas formas de
conhecimento ensinadas que se materializam nascpsatiocentes e nos conteudos didéaticos
(idem, ib).

Mesmo reconhecendo que a escola € apenas uma deéumtas instituicdes com as quais
os alunos convivem e a partir das quais seus valeratitudes se formam, certo é que ela tem
um papel muito relevante neste projeto de iniciagés jovens no mundo publico dos valores e
principios éticos depende de um esfor¢co de todesttuicdo e de cada professor. Como ressalta
Hannah Arendt (1978, p. 239), hd uma co-responeagifio coletiva e intergeracional na
transmisséo de valores:
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[...] o educador esta aqui em relacdo ao jovem coapresentante de um
mundo pelo qual deve assumir responsabilidade, emm@o o tenha
feito e ainda que secreta ou abertamente possaeqgupre ele fosse
diferente do que é. Essa responsabilidade ndo &staparbitrariamente
aos educadores; ela estd implicita no fato de qsejavens sé&o
introduzidos por adultos em um mundo em continualamga. Qualquer
pessoa que se recuse a assumir a responsabilidddtva pelo mundo
ndo deveria ter criangcas, e é preciso proibi-latdmar parte em sua
educacéo.

Para Renato José de Oliveira (2001), os PCNs avantanto em relacdo as posturas
ético/morais dogmaticas quanto em relagcdo a omiss®oca da importancia da ética/moral na
escola. Sublinhando a necessidade de a escola iIfeggemr em espaco de reflexdo sobre a
moralidade porque “o cotidiano escolar estd enchdwcde valores que se traduzem em
principios, regras, ordens, proibi¢cdes”, os PCNsmam ser a ética “um eterno pensar, refletir,
construir”, que, na escola, “deve contribuir paraeqos alunos possam tomar parte nessa
construcao, serem livres e autdnomos para pengagar, para problematizar constantemente o
viver pessoal e coletivo, fazendo o exercicio ddadania” (BRASIL, 1998, p. 24).

Poucos autores usam o termo moral, para muitostacoinado pela disciplina Educacéao
Moral e Civica, que tem destaque entre os “paramseamutoritarios ostensivos” (CUNHA, 1996)
do regime burocréatico-militar do pds-1964. Se aa@timoderna tem se centrado na questdo da
norma, dos direitos, dos deveres, da justica, eandg parte, isto se da por influéncia de
Immanuel Kant (1997). A Etica nos PCNSs, vista coamilise e juizo da sociedade, parte da
nocdo normativa de direitos e deveres, definidom diase na dignidade do ser humano, na
justica, na solidariedade e no dialogo. Inspiradaconstrutivismo, a Etica proposta nos PCNs
da grande énfase a qualidade do convivio escokutguo na justica.

Ha que se ressaltar que o cultivo de um principmmo a valorizacdo do espirito critico

e da analise de concepcgdes alternativas €, comdemusra Carvalho (2002), ndo s6 algo caro a
ciéncia, como um procedimento fundamental a demwara a prépria escola. Isso decorre do
fato de que ensinar significa submeter-se ao jufmtependente do aluno, a sua exigéncia de
raz6es e ao seu senso sobre o que constitui umigdcag@o adequada. “Ensinar envolve fazer
com que o estudante acredite que as coisas sde destlaguele modo, tentemos, ao mesmo
tempo, fazer com que ele o creia por razdes quefrdedos limites de sua capacidade de
apreenséo, sdo nossas razbes” (SCHEFFLER, 197&.)p.

A critica ao dogma ganha espaco na escola com osa3eTransversais, a grande
novidade dos PCNs, nos quais Meio ambiente achaeséado de Etica, Pluralidade Cultural,
Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo e Salde.sHs&seas devem ser tratados de maneira
inter/trans/multidisciplinar, rompendo-se a fragregéo e compartimentacdo dos conteudos
curriculares, fruto da racionalidade técnico-ciéinH. Faz-se, porém, necessario o extremo
cuidado no seu trato, sob pena de, mais uma verodezir os discursos positivistas.

O trabalho de forma interdisciplinar exige dos ealdmres uma renovada postura ética.
Os conteudos, trabalhados de forma reflexiva, deveomstruir valores, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias que propi@emtuacao individual e coletiva voltada para
a prevencéo, a identificacdo e a solucdo de prosser®or sua natureza, os Temas Transversais
guestionam o modo de producdo e consumo e as igasssociais. Eles formam um conjunto
articulado, a ser trabalhado na perspectiva da &gévo integral do aluno e de sua capacitacéo a
participacdo social. Coloca-se o desafio de umatigad pedagdgica que considere a
cumplicidade entre aprender e ensinar, o desejtratesformacédo e superacdo e a necessidade
urgente da aplicagcdo de uma ética rigorosa em uew@agogia que propicie a construgcado
compartilhada de conhecimentos e valores, com haseanteracdes intragrupos.

Os Temas atravessam os diferentes campos do canéeto e, por lidarem com questdes
sociais, tratam de processos intensamente vivigdgspalunos e suas familias. Por isso mesmo,
devem ultrapassar a dimensdo de conceitos, cheganelsfera dos procedimentos e atitudes.

112



Sédo debatidos em diferentes espacos sociais, emabds alternativas pelo confronto de

posicionamentos tanto em relacdo a intervencdombitd social mais amplo quanto a atuacéo
pessoal. S0 questdes urgentes que interrogam a hidnana e a realidade que esta sendo
construida e que demandam transformacfes macr@soei também mudancas de atitudes
pessoais, exigindo, portanto ensino e aprendizaglmconteudos relativos a essas duas
dimensbes (BRASIL, 1998).

Os Temas Transversais orientam para a transveeslid no nivel didatico, por
intermédio da interdisciplinaridade, no nivel epmblogico. Fundamental neste processo é a
atitude do professor que deve construir zonas terseccdo com o outro numa atitude mais que
disciplinar nas escolas. Um tema transversal deiViear o caminho até a transdisciplinaridade.
O ponto de partida é a multidisciplinaridade, s¢@i@ em que, sem coordenacdo entre diversas
disciplinas, cada uma participa da identificacdopfoblema e de sua solugcdo a partir do seu
préprio quadro tedrico-metodoldgico. O marco segmi@d a interdisciplinaridade, situacdo em
gue as disciplinas, mesmo partindo de seu propuiadgo tedrico-metodoldgico, estdo em mutua
coordenacao e cooperacdo, engajadas num processond&rucao de referenciais conceituais e
metodol6gicos consensuais. A transdisciplinaridadeiaa situacdo ideal em que referenciais
consensuais seriam construidos, com relativa deggmade cada disciplina envolvida.

Se a Etica conquanto Tema Transversal ainda demandemaior consisténcia tedrico-
metodolégica, Meio Ambiente é um exemplo de sucessotransversalizacdo do tema no
curriculo base foi a génese da Educacdo Ambientaleacola, que assume como base os
conceitos de ética e sustentabilidade, identidaddtucal e diversidade, mobilizacdo e
participacao.

No Brasil, a Lei 9.597/99 tornou obrigatéria a tsmarsalizacdo do tema no ensino
formal. Os oito principios para a Educacdo Ambigmpaopostos na Lei, revelam:

* sua concepg¢do moderna;
* seu enfoque humanista, holistico, democrético ¢ig@aativo;

* sua concepcdo do meio ambiente, considerando adiependéncia entre o meio
natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfbda sustentabilidade;

* o pluralismo de ideias e concepg¢fes pedagdgicapenspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

e avinculacado entre a ética, a educacao, o trabalas praticas sociais;
e a garantia de continuidade e permanéncia do procedscativo;
* a permanente avaliacao critica do processo eduxativ

 a abordagem articulada das questdes ambientaigslocagionais, nacionais e
globais e

* 0 reconhecimento e respeito a pluralidade e a didade individual e cultural.

Nesta temética, sdo inUmeras as vertentes tedecss formas de intervencdo (BRASIL,
2008). Algumas se centram no ambiente biofisicdras) na perspectiva educativa, centram-se
na educacdao integral do individuo, para que deswavautonomia, senso critico e valores
éticos. A perspectiva pedagdgica propde um tratamespecifico para a Educacdo Ambiental,
marcado pela perspectiva global e sistémica dadadé, pela abertura da escola ao seu entorno
e pela metodologia da resolucdo de problemas ardiemoncretos. A educacao sobre o meio
ambiente embasa-se na transmissdo de fatos, caodetidonceitos, tomando o ambiente como
objeto de aprendizado. A educagdo no meio ambiastéeo contato com a natureza como meio
de aprendizado. A educacdo para o meio ambientézaitio ambiente como meta do
aprendizado, ao passo que a educacdo a partir dwangbiente incorpora fatores como saberes
tradicionais.

Determinadas correntes marcam-se pela despolitwagée, ao priorizar a mera
transmissdo de conhecimentos e valores ecologictermrretos, reforca o dualismo sociedade-
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natureza. Outras correntes, como a ecopedagogiaEdacacdo Ambiental critica, a
transformadora e a emancipatoria, estariam na aaréo dessa tendéncia. Cada qual, porém, ao
seu modo: a primeira objetiva uma participacdo d&daplanetaria; a segunda intenta formar
individuos, tendo como horizonte uma ética preoci@paom a justica ambiental; a terceira
transita entre o ecossocialismo de Boaventura Samtoa tradicdo dialética da Escola de
Frankfurt, enquanto a ultima deriva do encontrorerdetores da educacdo e ambientalistas e
enfatiza a mudanca como elemento central para atoogdo de uma sociedade socialmente
mais justa, ecologicamente sustentivel e iguattdBRASIL, 2008). Assim, a¢cdes pontuais,
muitas vezes, sao realizadas sem alavancar nenpostara critica aos modelos de consumo e
ao antropocentrismo, de modo que dimensdo ambiemtabkmo que ali reconhecida, nédo se
inscreve em uma pratica pedagogica transformadora.

Todavia, hd que se reconhecer que, ndo se prendandma disciplina, os Temas
Transversais podem - dependendo do engajamentducisinal de educadores e educandos -
oportunizar a ampliacdo de conhecimentos e o dedeimmento da gestdo democréatica do
espaco escolar e extramuros. E uma brecha a semg@m@a por uma pratica pedagdgica
transformadora.

4. Consideracdes parciais

Este artigo discute a globalizacdo neoliberal aipaka investigacdo do ambiente e dos
espacos global e escolar. Ele parte da génese doegso, discorrendo sobre as revolugbes
técnicas iniciadas, no século XVIIlI, com a revolaciidustrial, na Inglaterra, até chegar as
tecnologias de Ultima geracdo que caracterizameogpbs atuais: a “diminuicdo dos espacos”,
por intermédio do aumento da velocidade das infaiea, dos transportes e da informatica. O
texto descreve as consequéncias da “globalizacamoc@erversidade” sobre os povos,
concluindo que h& uma tentativa de aniquilagdo daBuras, costumes, etnias, tradi¢cfes
artisticas, linguas, pela imposicdo de um modeloddsenvolvimento Unico que acaba por
instalar a crise da modernidade.

Em um segundo momento, o texto contextualiza a add@e@ no a&mbito do processo de
globalizacdo, constatando que pouco se altera cefpodriginado a partir da escola tradicional,
c’'est-a dire ela continua a reproduzir o discurso dos domiasardg a perpetuar o pensamento
positivista, apesar da resisténcia de algumas obtesee de pessoas isoladas em seu interior.
Questiona-se a legislacdo e a politica educacigrpianto a seus avancos e permanéncias. De
comum, nota-se o descompromisso do Estado cap#datiem a educacédo, transferida, cada dia
mais, do publico para as empresas do ensino privado

Em terceiro lugar, o trabalho aponta o resgate til@aécomo postura indispensavel aos
educadores diante da crise da escola e da modemidassa postura faz-se acompanhar da
necessidade de se relacionar o conteludo que seaesn sala de aula com os problemas do
cotidiano dos educandos. Nesse contexto, a insedp&oTemas Transversais em um enfoque
trans/inter/multidisciplinar nos curriculos escaaré fundamental. Para tanto, é preciso que 0s
educadores estejam abertos a relacdo aprenderégnesirensinar/aprender, que possibilita a
analise da rede de vivéncias sociais que envolverngotidiano intra e extraescolar dos
educandos. Somente um estudo interdisciplinar pomapreender a progressiva complexidade
do real.

Conclui-se que, € preciso desenvolver a dimensia étos sujeitos para um novo olhar
sobre as técnicas, a producdo econdmica e as edaggriais. O fazer docente deve transitar da
visdo global a subjetividade dos sujeitos, pela imgdlo pedagdgica. A temética ambiental é
apresentada como exemplo do trabalho interdisciplinotimizada pela acédo ética, de
conhecimento e respeito as diversas formas de g@&mwdo conhecimento, que permite sua
validacdo e apropriacdo pelos grupos sociais que dwis carecem. A partir dessa pratica,
podem ser dados passos fundamentais para a coastde outro modelo de escola, capaz de
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provocar a ruptura com a irracionalidade racionalisrumo a construcdo de um projeto
educacional comprometido com a transformacgéo déeedade, imersa na crise da modernidade.
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