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Resumo: O objetivo do presente artigo € resgatar o valor dos recursos
oferecidos pela Cartografia ¢ pelo Trabalho de Campo na Educagio
Ambiental. A maior ligio de cidadania de uma pessoa é estar preparada
para entender o seu meio ambiente. Quem conhece o espago aonde
vive tem a possibilidade de transformié-lo. A Educagio Ambiental no
ensino formal das escolas piiblicas, precisa de um direcionamento objetivo
e uma resposta politica para que verdadeiramente $€ja viabilizada
adequadamente.
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Resumen: El objetivo del presente articulo es recuperar el valor de los
recursos ofrecidos por laCartografia y el Trabajo de Campo en Educacién
Ambtental. La mayor de las lecciones de ciudadania de una persona es
la de estar preparada para poder comprender su medio ambiente. Aquel
que conoce el espacio donde vive tiene la posibilidad de transformarlo.
La Educacién Ambiental formal de la escuela publica, necesita un
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direccionamiento objetivo asf como una respuesta politica para que esta
pueda ser debidamente viable.

Palabras-llave: cartograffa; maqueta geogrifica; maqueta alternativa;
estudio del medio; trabajo de campo; cuenca hidrogrifica y educacién
ambiental.

1. A CARTOGRAFIA COMO INSTRUMENTO DE
EDUCACAO AMBIENTAL

Na sociedade contemporanea nio se pode negar que plantas,
croquis, pranchas e mesmo cartas teméticas estio presentes no dia-a-
dia desta sociedade consumista que cada vez mais procura valorizar a
comunicagao de formas ilustradas usando simbolos, desenhos, apelando
para o sentido visual.

A Comunicag@o Cartogréfica est4 presente junto a profissionais
de dreas diversas do conhecimento. A importincia do estudo e utilizagfio
da cartografia pelas criangas e também por qualquer cidadao é
fundamental no mundo de hoje para a formagdo de uma massa critica e
de uma conscientizago futura sobre a importincia desta ciéncia parao
conhecimento da organizagio do espago  geogrifico
(RODRIGUES, 1998).

Para Lacoste (1988, p.54), aprender a ler um mapa significa ter
conhecimento estratégico do espaco geogrifico. Desta forma o leitor
pode “saber agir sobre o terreno”, podendo nele orientar-se e até nele
“interferir”. E um mstrumento de poder. “O mapa é também, sobretudo,
um instrumento para exercitar o raciocinio |6gico, para produzir
conhecimentos novos, levantar e formular hi poteses, retietir e pensar o
espago, e sobre o espago”. B preciso informar a populagio sobre o
contexido espacial, “forma-la para saber ler o €8paco €, por conseguinte,
saber fazer o espago. E com isso saber agir no €spaco, conscientizado
do seu papel na busca da melhoria de uma sociedade mais Justa”.

Lacoste (1988) deixa claro, ainda. que o saber geografico como
conhecimento estratégico ¢ importante em tomadas de decisdes e
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classifica o mapa como um instrumento para esse saber planejado. O
mapa € um meio de defesa contra dominagoes. Nao obstante, por mais
importante que o mapa seja como instrumento do saber estratégico seréd
nulo para quem nio conseguir decodificé-fo.

Essa retlexio ou alerta trouxe como conseqiiéncia a preocupacio
de levantar questdes sobre a importincia de decodificar mapas complexos
com informagdes que vio ser viteis ao cidaddo, mas que, infelizmente,
nio conseguem ser entendidas, por utilizarem contetidos indecifriveis.

Nio se deve esperar que qualquer pessoa ao ver-se pela
primeira vez diante de um mapa projetivo € euclidiano, com
toda 4 complexidade semidtica de sua linguagem, consiga
apreender as informagdes nele contidas. Habitualmente,
mesmo os mapas de livros diditicos e atlas [...] sio complexos
e, como se diz, 850 mapas de adultos. Eles apresentam uma
complexa linguagem codificada de mapas projetivos e
euclidianos, assim como utilizam-se de sighos complexos,
abstratos. envolvende a compreensie de figuras
proporcionais, projecdes e escalas (RODRIGUES, 1998, p.83).

Deveria haver uma preocupagio maior quanto a forma de
apresentagio dos produtos cartogrificos adequando-os para os
diferentes niveis de aprendizagem dos alunos. Para que a alfabetizacéo
da linguagem cartogréfica tenha sucesso € necessirio o estabelecimento
de critérios na selecao e aplicacdo dos contetidos.

Décadas e décadas se passaram e o que se assistia era fazer
c6pias de mapas com detalhes de contornos, meandros de rios, nome de
cidades, sem a0 menos entenderem ou refletirem sobre as informagdes
relacionals que estavam sendo copiadas; o cuidado e capricho era com
a arte: cores, tragos e letras. Assim sendo, o espago geografico como
reflexo das a¢bes humanas através do trabalho, nio era transmitido.
Estes alunos nio passavam de copiadores de mapas prontos, ¢ nilo
construidos por eles. E necessdrio, portanto, fazer uma andlise profunda
¢ considerar a organiza¢io do espago como resultado do conjunto de
estruturas positivas e negativas que a prépria sociedade produz, tornando-
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se, desta forma, um retrato claro das relagoes e conflitos sociais que ali
ocorrem, afirma Rodrigues (1998).

Hoje, em qualquer diagndstico ambiental, é fundamental o uso
do mapa, desta forma a Ciéncia Cartogréficu passa a ter papel primordial
em toda demanda ambiental, sobretudo a Cartografia Temdtica, levando
em conta que para as Ciéncias da Terra, 0 mapa tem papel
imprescindivel.

A educagio ambiental funciona como aglutinadora de varias
ciéncias e, para se estudar a natureza e representi-la, nada melhor do
que instrumentos cartogrificos, concluiu Rodrigues (1998).

Uma pergunta feita pela autora citada sobre o uso da Cartografia
em andlise ambiental aparentemente parece simples, mas fundamental
para o atual estdgio de comunicagfo entre 0s povos:

Como fazer estudos ou andlises ambientais sem usar uma
imagem, s¢ja ela uma aerofoto, uma foto tirada no local com
camara de amador, ol uma filmagem em video, e se possivel
visitas de campo, para se vivenciar e representar ¢ gue vé
sob alguma forma de represeantagfio cartogrifica?
(RODRIGUES, 1998, p.84).

Educar o cidadio para o meio €, sem didvida, uma tarefa
complicada. Além de procurar entender como o individuo constréi os
conhecimentos na sua vivéncia com o meio, é necessdrio, semnpre,
repensar o “sistema de engenharia” para a constru¢fio de instrumentos
de apoio objetivando propiciar a ampliagdo dos conhecimentos e
ordenamento do espago geogrifico de forma Ilégica e
politicamente adequada.

Santos (1986, p.74) refletindo sobre o assunto afirmou: “Nosso
problema tedrico e pritico € o de reconstruir o espago para que ndo s¢ja
o veiculo de desigualdades sociais e, a0 mesmo tempo, reconstruir a
sociedade para que nio crie ou preserve desigualdades socials”.

A maior ligdo de cidadania de uma pessoa € estar preparada
para entender o seu meio ambiente. Quem conhece o espago aonde
vive tem a possibilidade de transforma-lo.
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E importante que o individuo cidaddio tenha o preparo para
entender 0 meio ambiente, em que reside, € nele poder se expressar. E
preciso aprender ler o “Espago” para se pensar na sua “Transformagio”.

A escola deve criar oportunidades para que oS alunos
construam cohhecimentos sobre a linguagem cartogréfica
nos dois sentidos: como PessQas que representam €
codificam o espago e como leitor das informagdes expressa
por eles. (SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL,
1998, p.87).

O mapa possui vérias possibilidades de informar o contetido
geografico, e o faz de forma grifica, possibilitando 'visualizar a
organizagao do espago de forma ampla. E uma linguagem de comunicagéo
visual, sintética e rapida. E importante, portanto, qualificar methor o
processo de alfabetizagio cartogrifica no ensino formal; uma educagao
que objetiva a formagao do individuo auténomo, critico, preparado para
se defender da dominagiio, assim como para pensar e fazer o espago.
Um espago equilibrado ambientalmente.

2. A MAQUETE GEOGRAFICA E A MAQUETE
ALTERNATIVA COMO RECURSO DE APOIO DIDATICO-
PEDAGOGICO NA EDUCACAO AMBIENTAL

Neste item procurar-se-4 conceituar o que se entende por
maquete geogrificae maquete alternativa objetivando a uti lizagdio destes
produtos cartograficos como recurso de apoio didatico-pedagégico no
processo de aquisigio do saber geogrifico e, fundamentalmente, na
Educagdo Ambiental.

2.1 AMAQUETE GEOGRAFICA

Para Simiellietal (1992, p.19):
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A magquete (geogrifica) contribui para a representagio
tridimensional do relevo 4 medida que registra e permite a
visualizagdo das forias topograficas que sdo identificadas
nas bases da maquete pela distribuigiio diferenciada de suas
curvas de nivel. Esta representagio do relevo permite ao
professor tratar diretamente com 0 aluno nogdes de posigdo,
distancia, dire¢do concentragio, quantidade etc.

A maquete geogrifica € um meio importante para facilitar o
entendimento do educando na aquisigdo dos conteddos das disciplinas
escolares, sobretudo das ciéncias voltadas para o estudo da natureza. A
mesma possibilita uma visio mais abrangente do territério e,
conseqiientemente, uma melhor leitura das agdes sociais sobre 0 mesmo.

Simielli et al (1992, p.20) apontam um das qualidades diddticas
importantes das maquetes geogrificas:

Como um todo, a maquete (geografica) pode serinicialmente
relacionada com o mapa hipsométrico, facilitando a
interpretagio das cores da legenda da carta bem como a
abstrago do relevo que 4 compde. Fendmenos naturais
podem ser irabalhados em diferentes niveis de escala, rais
como: hidrografia, clima, vegetagio etc.

A maquete geogrifica € uma representagio cartogrifica que
se caracteriza como uma construg¢io espacial tridimensional do relevo
{...I. As curvas de nivel representam na planta, no mapa, ou carta, as
formas do relevo. em seu aspecto geral. A representagio do espaco
geogriéfico, segundo Francischett (2000}, em conformidade com outros
autores, entre eles Simielli (1999) e Joly (1990), pode-se dar através de
cartas, piantas, mapas, croquis, globos, fotografias, folo aérea, imagens
de satélites, gréficos, perfis topograficos. maquetes geogréficas e textos
que utilizam a linguagem cartografica.

Para Francischett (2000, p.40):

O objetivo da maquete geogrifica, enquanto representacio
cartografica, é reproduzir e transmitir informages e nio ser
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simplesmente objeto de reprodugio (embora a simples
reproducio jd tenha a sna importéncia). Na maquete criamos
a imagem visual modulando as trés dimensdes do plano (X,Y
e Z), sendo 0 Z a terceira dimensio visnal que atrai a atengio
do observador da maquete, porque € explorada para
representar 0 tema

O trabalho com maquetes geogrificas é de fundamental
importincia para se entender a dinimica do meio geogriéfico, €, sobretudo,
a facilidade didatica que as maquetes geogrificas oferecem na
exploragio dus tematicas ambientais. Por exemplo, pode-se observar,
em estudo com © apoio deste modelo de representagdo, a auséncia de -
matas ciliares das margens de um determinado afluente, a urbanizagio
em areas de mananciais, a edificagdio em 4reas de risco, enire
outros temas.

Com a maquete os alunos tém a possibilidade de visvalizar as
diferentes formas topogréficas, as diferentes altitudes de um determinado
espago e, em fungio disso, poderdo trabalhar virias outras informagdes
correlacionando com estas formas topogrificas (SIMIELLI, 1999).

2.2A MAQUETE ALTERNATIVA

A maquete alternativa € um conceito estabelecido por Silva (2001)
para classificar aquelas maquetes que em geral sio construidas no dia-
a-dia da escola para representar diferentes fenémenos, de natureza
geografica ou nfio, que ndo possuem o rigor cartogrifico. Sdo modelos
tridimensionais de natureza mais artistica do que cientifica.

Em geral utiliza-se bastante esse tipo de maquete porque falea,
por um lado, 4 capacitagio técnica do educador para o trabalho com as
maquetes geogrificas e por outro existe uma acomodagio por parte do
educador em utilizar este recurse. Em termos de custo sai praticamente
pelo mesmo valor construir uma maquete geogrifica ou uma
magquete alternativa.

O problema do uso das maquetes alternativas € que se perde a
riqueza de informagdes que se pode explorar nas maquetes geogrificas,
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meu quintal, minha rua. meu bairro, meu lugarejo, os arredores
domeu lugarejo [...].

Para Sudo [199-], o Estudo do Meio, como pratica pedagogica
de trabalho de campo, pode ser:

I - Formativo, que tem como propésito:

a) Criar e estimular o hdbito da observagio e comparagio;,
b) Desenvolver o raciocinio reflexivo e correlativo global,
¢) Desenvolver a percepgiio cognitiva.

11 - Treinamento, que visa:

a) Ensinar a apreender o meio como um todo;

b) Ensinar como localizar uma irea de estudo no contexto da
regiio;

¢) Ensinar a identificar e caracterizar a degradagiio do meio, as
Suas causas, 0s seus agentes, o impacto. ambiental & sua extensio.

De acordo, ainda, com Sudo [199-] 0 método Estudo do Meio
se justifica na medida que permite com que o aluno possa partir da
realidade visfvel e palpdvel para a formulagio de idéias, dos objetos
concretos para as abstragdes l6gicas. Um principio fundamental do
processo ensino aprendizagem que tem o aval da pedagogia moderna.

3.1.2 0 TRABALHO DE CAMPO

Para Guimaraes (1999, p.76): “o trabatho de campo constitui
uma das mais preciosas ferramentas dos geégrafos, pois, entre outros
motivos, na graduagio vivenciei diversos trabalhos de campo, 0s quais
tiveram significativo papel em minha formagao profissional”.

A observagdo de campo com a utilizagdo de técnicas de
mensuragio e coletas de dados servirdo para buscar, na realidade
concreta, informagdes sobre os fendmenos geograficos com suas
dimensdes histéricas, sociolégicas etc. Possibilita a compreensio das
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articulagoes dos fendmenos com outras escalas geogrificas, relacionadas
is caracteristicas locais que concretizam o espago geografico e, portanto,
as condigdes do meio. ambiente local, produzidas ao longo do tempo
histérico ¢ do tempo da natureza, em diferentes escalas temporais e
espaciais (SANSOLQ, 1996).

Segundo Sansolo (1996, p. 45), o trabalho de campo €:

uma atividade que possibilita yma leitura de parte da realidade
a qual desejamos compreender, ou seja, a aparéncia, o
fenémeno que expressa parte da esséncia desta realidade. A
parte que podemos ver, ouvir, cheirar, tocar, dimensionar. No
entanto, nio nos dd a possibilidade de atingir a complexidade
da totalidade da realidade, dando sim, pistas as quais
poderemos seguir por caminhos que pérmitem um
aprofundamento no fendmeno ¢ através das quais poderemos
chegar i esséneia da realidade.

O curso de Graduagio e Pés-Graduagio em Geografia da FCT-
unesp — Presidente Prudente—SP, através do seu corpo docente, por
entender a importincia didatico-pedagégica dos trabalhos de campo para
formagdo dos alunos, hé vérias décadas vem desenvolvendo nas regides
brasileiras os “grandes trabalhos de campo”, que consistem em viagens
prolongadas (5, 10, 15 e até 20 dias) por regides do territério brasileiro.
Mais recentemente passaram a realizar trabalho de campo em paises
estrangeiros.

Os “grandes trabalhos de campo” t&m papel fundamental na
formagao dos profissionais da Geografia, ampliando os horizontes na
compreensio dos fendmenos geogrificos do ponto de vista flsico e
humano.

Nas experiéncias vivenciadas nos trabalhos de campo ficou
demonstrado que grande parte dos alunos do curso de Geografia da
FCT-unesp definem seus projetos de pesquisas na iniciagio cientifica,
nos trabalhos de Bacharelado, Mestrado ¢ Doutorado, com inspiragtes
provenientes dos trabathos de campo.
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Segundo Corréa (1996), no Brasil, a tradi
¢ampo remonta dqueles que desempenharam pape
da primeira geragao de gedgrafos brasileiros. Pie
Ruellan ¢ Leo Waibel introduziram a tradi
trabalhos de campo que serviram de bas
literatura geografica brasileira.

a0 de longos e minuciosos
€ para estudos cldssicos da

Do ponto de vista pedagégico Cantio (1956) apud Guimaries
(1999, p.83) enfatiza a importancia didatica do trabalho de campo:

© aluno que apenas estuda pelo livro ou por notas de ayla
fica confuso diante de yma paisagem. Nio correlaciona o
estudado em classe com o Panorama que se abre diante defe,
Tudo the parece igual [...) falta a esse aluno o sentido da
observagio geogrifica o qual s6 € adquirido através das
excurses sob a diregio do professor.

Quando se trata de trab
abordagens dos temas ambientais
mais necessario.

alhos de campo direcionados para
» 0 seu valor pedagégico se faz ainda

Discutir, por exemplo, com os alunos do Ensino Fu ndamental e
Médio, questdes como: estrutura geoldgica; estruturg geomorfolégica;
estrutura pedoldgica; estrutura de uso € ocupagio dos solos; condi¢des
dos recursos bidricos; Preservagio de nascentes; assoreamento dos rios;

equilibrio ecolégico €lC, sem o trabalho de campo se torna dificil &
apreensdo dos conceitos pelos alunos.

Almeida (1991) apud Guimaries (1999, p.86) argumenta que ¢
importante valorizar o estudo da realidade préxima, como forma de
construir conhecimentos sobre essa realidade:

partindo do conhecimento adquirido através da observagio
do meio circundante, Conhecimento esse ainda nao
sistematizado, o aluno deve ter oportunidade de contribuir
para a elaboragiio de um arcabougo formadeo por idéias,
conceitos e categorias que Jhe permitam interpretar, de forma
Cada vez mais profunda, a realidade que o cerca.
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€30 dos trabalhos de
I'crucial na formagiio
re Monbeig, Francis

i €nto
Como se pode observar o trabalho de campo € um nstrum :
sino
de apoio didatico-pedagégico fundamental no processe en
ara os
aprendizagem na apreensdio do saber geografico, sobretudo p
contetidos voltados as questdes ambientais. -
Do ponto de vista da Ciéncia Geogréfica o traba -
incipai i ise
a esséncia para a compreensio das principals categoras de an
geografia como: territdrio, espago, paisagem e lugal e
O trabalho de campo deve ser uma atividade permane .
i i ivéncia di cretude
processo ensino aprendizagem, pois permite a vivéncia da con
dos elementos fisicos—naturais € culturais. e —
No entanto, a preparagio para s¢ fazer um trabalho de
X I3 +
dades.
uma das etapas mais importantes para o sucesso das ativi

3.2. COMO PLANEJAR O TRABALHO DE CAMPO

Para o desenvolvimento de um trabalho d:c cam?o com r:dsu:(tsa(:(::
satisfaiérios € necessirio néo somente uma mﬂcxao tpatfrruzzo-bma:tt ((l)o gum
acerca de sua importincia para a pcsqu.tsa, n_ms, S(?t_rer:ﬁo, .-
planejamento minucioso, que leve em cons l.deragao um § 1;2 i )
possibilite a observagio de contrastes na paisagem geogra .

Todas as vantagens apontadas para qtrabalho de campo _p:com
ser comprometidas, se nio for feito, o plan.cj ame?to c.a etCCI.:)g‘;l -
os cuidados diditico-pedagégicos nCCCSS.ﬁI“IOS. A |dcaltza9c1(f). -
e as condigdes muterials para o desen;;)(llvtmento do trabalho faz

f das atividades.

N plmeﬂﬁcgtgzi::;:: (1998, p.113) re]atand‘o exper?éncia’s, ctom
trabalhos de campos, desenvolvido em bacias hldrogréflcas;r:n:()a:;
preocupages essenciais que o professor deve ter para a preparag
e dPiof;a:?::a aqui reproduzir as anotagoes, dvos iut(:;es :;tlaclil(;i
acima, por entender que s&o funda.mcmai? na orlgamzagdod € :e ; gam
trabalho de campo realizados em bacias hidrograficas, .esh € ((:11 . anipo
feitas as devidas adaptagdes. Para pla}nej amento do trabalho de h
portanto, é necessario seguir os seguintes passos: .
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L. Selecionar a 4rea, de preferéncia a microbacia hidrogrifica
©m que esteja inserida a escola oy casa, pelos conhecimentos prévios
que j& se possui dela, convivéncia cotidiana, relagoes afetivas com essa
drea e pela facilidade de deslocamento:

IL. Tragar o percurso de desvendamento e o limites da

microbacia numa carta topogrifica ou num mapa, para a escolha dos

melhores caminhos para percorré-la da nascente 3 foz, Fazer varias
cbpias do mapa do caminho do rio € dos limites da microbacia para
Serein usadas nos percursos de desvendamento e ajudarna visualizagio
espacial da microbacia dyrante 0s trabalhos de campo;

I Realizar a leitura da carta topografica extraindo o major
nimero de informagdes possiveis sobre a microbacia escolhida e de
toda a drea em que ela se situa, destacando e enumerando tudo que alj
estiver representado: nomes de ruas, Construgdes, rodovias, pragas,
matas, plantaces etc.,

IV. Reunir e aprender 4 manipular alguns equipamentos para
serem utilizados no trabalho de campo: biissola, gravador, miquina
fotografica, filmadora, Garantir o meio de transporte.

V. Realizar um percurso injcial de desvendamento, observando
toda u paisagem e fazendo sey raio-X inicial, para compreender meihor
4 paisagem, destacando, com a maior riqueza de detalhes possivel todos
seus elementos: casas, prédios, ruas asfaltadas ou de terra, comércio,
Servios, pragas, prédios publicos, lixdes, favelas, industrias, rede elétrica,

d’dguae esgotos, arvores, animais, pessoas, veiculos, [...] 0 rio. Registrar
0 maior mimero de informagdes possiveis e coletar materiajs, Também,
contatar moradores, representantes da comunidade e administradores
piblicos para conversas e entrevistas e preparagao de futuros contatos

Junto com os alunos, bem €omo selecionar alguns pontos para posterior
visitagio e aprofundamento de discussdes. Visualizar a microbacia em
toda sua extensio, construindo, com o auxilio do mapa, uma visiio ampla
de sua espacialidade, seus limites e 4rea ocupada, assim como hoje ja
Possuimos de nossos bairros e/ou cidade;

VL. Apés esta safda a €ampo o grupo de professores deve Iniciar
Uma preparagio para envolver os alunos e a comunidade na descoberta

k1)

[} - g Ga

contatando com moradores para entrevistas etc.;

VIL. O grupo também deve preparar em conjunto as estratégias
. svendamento, €
de envolvimento dos alunos antes de seu percurso ccile des,ve0 .
, . ' " ,
¢ haréo junto comreles duran
{anejar 05 passos que camin : o
pum i;rocesso de construgio do conhecimento lento e gradual; ’
' i i ivos
VIII. Elaborar textos préprios e preparar materiais alternat
a discutir com 0s alunos. ~ o
e Como se pode observar nas anotagdes de Leal e Guimaraes
j e campo
(1998) na preparagiio (etapa de planejamento) para o traba]h(; (1 —
deve haver o envolvimento de todos e necessariamente dos alu l. -
forma de preparagio para o trabalho de campo ¢ fundamenta d];)gﬁﬂ
' xcelente con
i i imento pessoal e afetivo, uma e
criar umclima de envolvime . .
ara o bom desempenho das atividades. Os alunos, se.gl.md(i Su;lolls N
? devem ser convencidos da imnportincia da participagio de

j< to das atividades. .
planejmfiaida para o campo, segundo Sudo [199-], ¢ 0 momento mais

esperado por todos:

uma
E 0 momento em que os alunos eniramn em contato co;n -
i i omento
i a ta dos livros. Este m
realidade que nie cons -
consiste mais em apenas observar e escrever. E a etap o
que se realizam as coletas de dados, sdo feitas entrevis g
‘ i i jetos e faros siio
i iC: estiondrios. os obje .
sio aplicados os qu oy
anotados e documentados em fotos e filmes Em essé
corresponde a observar, anotar e documentar.

E importante ressaltar que o trabalho de campo. n?; ﬁr:—[d; ::;
campo. O retorno i sala de aula € um dos momentos mais 1 poncenos
no processo € neste momento que € feito o cfctnfronte dofs ic:ism i
T o datsasbe T::;raopz:;?o(not(? ::12 i(:léi as entre
campo). E 0 momento para se estabe

aluno.
os alunos e entre professor e »
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3.3. A BACIA HIDROGRAFICA COMO UNIDADE DE
ESTUDO

‘ A bacia hidrogrifica é yuma das unidades de estudos mais
interessantes para se abordar a educagfio ambiental, na perspectiva do
método de pesquisa Estudo do Meio.

‘ Antes de esbogar o valor didético-pedagégico que tem a bacia
hidrogréfica no trato do tema educagio ambiental se faz impoitante
apontar o que se entende por bacia hidrogréfica.

A Bacia Hidrogrifica € uma unidade fisico-territorial importante
para os estudos ambientais.

. Para Christofoletti (1980, p- 2), a bacia hidrografica pode ser
definida como a “area drenada por um determinado rio ou Por um sistema
fluvial, funcionando como um sistema aberto”, em que cada um dos
elementos, matérias e energias presentes no sistema upresentam uma
fgng:z‘io prépria e estdo estruturados e intrinsecamente relacionados entre
si (LEAL, 2000).

Para Setti (1996) apud Jornal On-line Ambienteglobal (2000), a
bacia hidrografica € uma drea geografica, delimitada pelos divisores de
agua (parte mais alta do terreno) e drenada por tm curso de dgua perene
ou temporirio e seus eventuais afluentes. Constitui um ecossistema onde
deve ser planejado o sistema de gestio ambiental das dreas urbanas e
rurais. Area de drenagem de um curso de 4gua ou lago.

Para Leal (2000, p.34), considerar uma bacia hidrografica como
uma unidade:

impde abordar todos seus elementos (4gua, solo, flora, fauna,
uso € ocupagio do solo etc.) e compreendé-la como uma
totalidade composta por elementos naturais e sociais, inter-
relacionados e dinamicos.

Boff (1999} comenta que o cuidado com a Terra representa o
global. O cuidado com o préprio nicho ecolégico representa o local. O
trabalho de educagdo ambiental em bacias hidrogréficas representa em
escala local e/ou regional a preocupagdo com o “picho ecoldgico”.
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Cada pessoa moradora ou que faz parte do contexto de uma
bacia hidrogréfica precisa descobrir-se como parte do “ecossistema local”
e da “comunidade bidtica”, seja seu aspecto da natureza, seja em sua
dimensio de cultura. Precisa conhecer os cidaddos que fazem parte da
mesma atmosfera, du mesma paisagem, do mesmo solo, dos mesmos
mananciais, das mesmas fontes de nutrientes; precisa conhecer os tipos
de plantas, animais € Microorganismos que convivem no nicho ecolégico
comum, precisa conhecer a histéria da paisagem, visitar os rios e colinas,
freqiientar as quedas d'4guas; precisa conhecer a histéria das populagdes
que vivem na regiio e sua saga, cComo trabalharam a natureza, como a
conservaram ou como a depredaram.

A bacia hidrogrifica, no contexto das categorias de andlise da
Ciéncia Geogrifica, tem a conotagio do estudo do “lugar”.
O *“lugar” pode ser entendido, segundo Carles

(1996, p.20), como a:

Base da reprodugdio da vida e pode ser analisado pela triade
habitante — identidade — lugar. A cidade, por exempio, produz-
se & revela-se no plano da vida e do individuo. Este plano é
aquete do local. As relagées que os individuos mantém com
os espagos habitados se €éXprimem todos os dias nos modos
do uso, nas condiges mais banas, no secundirio, no
acidental. E o espago passivel de ser sentido, pensado,
apropriado através do corpo [.. | € o bairro, é u praga, é arua

[-].

O “lugar” tem papel de suma importincia na abordagem dos
temas ambientais no &mbito da bacia hidrografica devido a sua fungéo
pedagégica no processo ensino aprendizagem, que em geral, se dd devido
3 escala de aproximagio dos individuos com os objetos.

Para a autora citada acima, que possui véarios trabalhos
discutindo a categoria de andlise “lugar”, bem como autores consagrados
da geografia (como: Milton Santos, Maria Adélia de Souza, Rui Moreira
e outros), fica evidente que a valorizagfio do “lugar” enquanio uma
unidade de estudo é fundamental no processo de incorporagio dos

contetidos escolares por parte dos alunos.
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O trabalho de educagiio ambiental em hacias hidrogrificas da
a,o.aluno a possibilidade de discutir os fendmenos (de natureza social ou
fisica) tendo uma visio do conjunto. Para estudar o ecossistema local ef

ou regional este principio (do apreender o todo) parece ser essencial.
A bacia hidrogréfica é:

uma unidade natural que serve de base territorial para articular
processos de gestdo que buscam o desenvolvimento
sustentdvel e onde se procura conciliar o aproveitamento
dos recursos naturais da bacia com o crescimento econdmico
€ as transformacdes produtivas, assim como manejar os
recursos com o objetivo de evitar conflitos e problemas
ambfer.ltais, por meio de processos de decisio nos quais
parttcipam diferentes agentes (PIRES NETO apud
GUIMARAES, 1999, p. 109).

A gestdo de uma bacia hidrogrifica pode se dar por véirias
aborda-gens: gerenciamento dos recursos hidricos, planejamento da
expansao urbana, educagio ambiental efc. Como uma unidade de estudos
para abordagem dos temas ambientais pode-se delimitar conteiidos
programéticos em diversos niveis educacionais, permitindo a educadores
e‘ alunos construirem paulatinamente suas concepgoes de bacia
hidrogrifica e o entendimento da problemética que envolve as aguas
(GUIMARAES, 1999).

A bacia hidrogrifica & um referencial pedagdgico que pode ser
compara?do aum “laboratério natural”, que se for utilizado de yma forma
sistemética e continua permitiré, a0 aluno, compreender as inter-relagGes
€ processos entre os fendmenos, desta forma possibilita uma (eitura critica
dos elementos constitutivos da paisagem de forma integrativa e
globalizada.

Segundo Guimaraes (1999, p.132):

A escolha da bacia ‘local’ permite a amarragio com as
discussdes pedagogicas que enfatizam o estudo da realidade
do aluno, do préximo, daquilo que the € cotidiano. Certamente
todas as escolas, professores e alunos estio numa bacia
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hidrografica, mas poucos i tm como parte de suas realidades.
Por isso, enfatizo a necessidade de trabalhar a bacia ‘local’,
transformd-la em objeto de estudos e parte da realidade dos

alunos e professores.

Pode-se observar, nas consideragdes de varios autores que
estudam o assunto, que a bacia hidrogréfica, enquanto recorte territorial,
para estudo dos temas ambientais é um recurso didético importante
€ necesséno.

Finalizando as discusses a respeito deste tema faz-se
importante resgatar as observagdes de Leal (2000, p.35), que argumenta:

A possibilidade de organizar a populagio por bacias
hidrogréficas constitui um dos grandes desafios a serem
enfrentados na gestido das dguas. E preciso construir na
populagfio a nogdo espacial da bacia hidrografica, com seus
limites e interagdes naturais, alteragdes provocadas peia agio
antrépica, sua ndo conformagéo aos territérios adininistrativos
e sua rede de drenagem. Trata-se de um processo lento de
mudanga cuitural, que envolve o trabalho educativo desde
as séries escolares iniciais, com uma nova alfabetizagio
espacial, de cardter ambiental.

4. CONSIDERACOES FINAIS

E importante ressaltar inicialmente que a escola tem um papel
fundamental no processo de construgdo da consciéncia ambiental,
consciéncia esta que possa efetivamente contribuir para uma nova
conduta no relacionamento da sociedade com o meio. O homem, hoje,
tem a necessidade de repensar a relagdo com a4 natureza, cuidar do
mejo ambiente em favor de sua propria existéncia.

A educagdo ambiental nio € um processo simples que possa
ser resolvido do dia para a noite, € um processo que precisa estar bem
estruturado no ensino formal. A construgio da consciéncia ambiental
estd intrinsecamente ligada & compreensiio afetiva do espago geogréfico
vivenciado pelo individuo no seu cotidiano. Este individuo traz consigo
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uma somatéria de préticas do universo cultural que o faz homem e/ou
mulher er¥1 um determinado lugar, portanto uma postura consciente para
Com 0 meé1o passa por uma inter-relagdo sécio-cultural, que na sociedade
moderna € pouco explorada.

Pensar a gestdo do meio ambiente na perspectiva da relagdo
hon.lem natureza, de uma forma harmoniosa e equilibrada, requer da
sociedade contemporinea o compromisso de uma escola formal que
ofere¢a aos individuos a instrumentalizagio necessaria para agugamento
de suas potencialidades psiquico-sé¢cio-motoras. E ai entra o papel dos
recursos de apoio diddtico-pedagdgico na abordagem da
educagdo ambiental.

Os recursos didéticos assumem uma grande parcela de
responsabilidade na educagio ambiental por procurar demonstrar
exemplos concretos no desenvolvimento do tema.

As reflexdes e constatagdes realizadas por Silva (2001) sobre a
Educagio Ambiental no ensino formal das escolas publicas do Pontal do
P‘aranapanema permitem avaliar que este tema, POt ser muito recente
ainda nﬁq foi incorporado devidamente pelas escolas quanto aos aspectos’

estrutuljals do processo ensino aprendizagem, embora a Constituigio da
Repiblica Federativa do Brasil de 1988 e as Leis mais recentes garantem
que “Todos t€m direito a0 me1o ainbiente ecologicamente equilibrado.
!)em de uso comum do povo e essencial i sadia qualidade de vidaT
impondo-se ao Poder Piiblico e 2 coletividade o dever de defendé-lo e:
preserva-lo para as presentes e futuras geraghes; cabendo ao Poder
Priblico promover a educagio ambiental em todos os niveis de €nsino e
a conscientizagio piblica para a preservagio do meio ambiente”
Embora a educagdo ambientul tenha se tornado um tema com o
status de disciplina assumindo e fazendo parte da grade curricular com
0 ter.na T@sversal Meio Ambiente, dos Novos Paridmetros Curriculares
Nacionais (PCN’s), de 1998, implantados pelo Ministério de Educagio
¢ do Desporto (MEC), as escolas ptblicas ainda nio incotporaram a
necessidade de pensar os recursos de apoio didatico-pedagdgico para
abordagem 'da educagdo ambiental. Percebe-se uma caréncia muito
grande de objetividade na escolha e tratamento de temas ambientais por
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falta de capacitagio técnica por parte do professor e uma melhor
adequagio dos recursos did4ticos para abordagem do tema.

Procurou-se neste artigo resgatar o valor diddtico-pedagégico
de alguns recursos para a abordagem da Educacio Ambiental. Os
recursos sugeridos ¢ destacados foram as maquetes geograficas, as
maquetes alternativas e o trabalho de campo. Entendeu-se ser esses
recursos didaticos, com as adaptagées necessarias para cada caso, 0S8,
mais essenciais para abordagem da educagio ambiental no Pontal do
Paranapanema. Porém, o fato mais curioso da pesquisa € Que os recursos
(idéticos sugeridos, através de cursos e oficinas pedagdgicas séo, de
fao, na visio dos educadores, os mais essenciais para abordagem da
temdtica, s6 que na pritica ndo sio utilizados com a {reqiiéncia que
requer o processo ensino aprendizagem da educagéio ambiental.

Quanto i maquete geografica, por exemplo, de uma forma geral
o que se pode observar € que os professores da rede piiblica de ensino
pouco se capacitam para, com coeréncia, explorarem este recurso. Em
geral, por desconhecer as técnicas de construgio das magquctes
geogrificas, para ndo dizer as técnicas cartograficas, os professores
exploram pouco esse recurso.

As maquetes geograficas sdo importantes 1o processo de
educaciio ambiental porque permitem que os alunos tenham possibilidade
de visualizar em modo reduzido as diferentes formas topogrificas, as
diferentes altitudes de um determinado territorio e 0 comportamento da
paisagem geogrifica, em fungio disso, poderiio trabalhar vérias outras
informagdes correlacionando-as com as formas topograficas,
possibilitando analisar de forma critica e precisa o meio geogrifico, além
de servir como instrumento didatico para o processo de alfabetizacao
cartogréfica, elemento primeiro para uma leitura conjunta e organizada
da organizagdo espacial.

Da mesma forma, 0 trabalho de campo. realizado de fogma
organizada com objetivos bem definidos e os cuidados necessirios, tem
papel fundamental na educagdo ambiental, pois 0 mesmo ddaoalunoa
possibilidade de confrontar as experiéncias tedricas com a pritica. Falar
em educagdo ambiental, essencialmente, sem o contato fisico do aluno
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comin meto, onde € possivel desenvolver os sentidos através do impacto
visual, cheiro, envolvimento emocional etc., se torna diffcil,

‘ A relagdo de compromisso do educando com 0 Seu meio
ambiente est4 diretamente relacionada is possibilidades de vivéncia e
trocas de informagdes a respeito das condi¢Bes deste mesmo meio

.Dando sustenlagio, tanto para a construgio dag maquetes

geogrificas quanto para a realizagiio dos trabalhos de campo, se faz
fundamental o uso dos mapas tematicos em escalas apmpﬂada;.

‘A exploragdo dos mapas temdticos no Processo ensingo
:fprcndwagcm da educacdo ambiental se fazem necessarios para a
trt)rrnag'&_o global do individuo na medida em que propicia leituras
diferenciadas e continuas de um determinado espago geogrifico. No
entanto, 0s mapas tem:iticos sio pouco utilizados nas escolas da reéiﬁo
Isto se dd devido a duas implicagdes: falta de preparo dos professores:
para trabalhar com os mapas e falia de mapas adequados pa
abordagem do tema. o

Os recursos didaticos de cardter mais coletivos sdo atividades
que dcr.nandam malor organizag¢io dos segmentos sociais e recursos
financeiros, porém extremamente necessérios devido a0 grande niimero
de pessoas que podem ser atingidas.

Os professores encontram muitas dificuldades para trabalhar
c?mva educagio ambiental, principalmente devido i falta de capacitacdo
tecnica e materials adequados para os professores,

Néo se poderia deixar de afirmar que existem outras questdes
como a baixa remuneragio dos professores, falta de condighes ndequadas,
de trabalho o que consegiientemente reflete em falta de estimulo deste
profissional para lidar com os temas escolares, mas essa € uma qucstLﬁO
que nao cabe ser tratada aqui.

Pode-se verificar através das experiéncias o uso inadequado
dos recuréos didaticos para abordagem da educagio ambiental e fajta
de uma orientagéio técnica Permanente para capacitagao dos professores.

‘ A educagdo ambiental no ensino formal das escolas publicas
precisa de um direcionamento objetivo e uma resposta politica para que
verdadeiramente seja viabilizada adequadamente. Espera-se, com oq
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presente artigo, contribuir para com o aprimoramento do processo € o
despertar de uma consciéncia ambiental que de conta de garantir um
futuro melhor para as geragdes do amanha.
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