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Resumo:A educagio escolar deve ser concebida como uma pritica
social, que possui um papel especifico atribuido pela sociedade: a
socializagdo do saber sistematizado. Contudo, a realizagfo efetiva desta
impoitante tarefa & questiondvel, na medida que se verifica na escola a
existéncia de a¢tes que ao invés de oferecerem ao aluno um ensino de
qualidade, promove preconceitos e reforcam desigualdades. Estas
caracteristicas que podem ser observadas ndo s6 nos indices de
reprovagdes e na evasio escolar, mas também na formagio inadequada
dos aiunos, comprometem um dos objetivos da educagio: a formagio
do cidadio critico. Com efeito, embora, nfio seja este, o iinico objetivo
da educagdo, uma vez que esta ndo esti imune aos conflitos ¢ interesses
dos diferentes segmentos sociais, entende-se que se torna necessdrio
buscar caminhos para uma educagao voltada 4 transformagiio social,
ou seja, a superagio desta sociedade desigual, E fato que a educagio
escolar sozinha, nao € “o remédio™ para as mazelas da sociedade, mas
ndo se pode negar a contribuigao fundamental que esta pode oferecer
aqueles individuos desprovidos materialmente, que representam a maior
parcela da populagiio, se cumprir o seu papel social e garantir a todos
um ensino de qualidade que resulte numa aprendizagem significativa e
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solida dos conhecimentos produzidos historicamente pela sociedade. Para
tanto, € necessdrio que haja uma preocupagao do educador com relagéo
ao processo de ensino-aprendizagem, que ndo pode ser mecanico, mas
uma agao reciproca que envolva o contex1o social escolar e no somente
o interior da sala de aula.

Palavras-chave: educagao escolar; ensino-aprendizagem e prética
pedagégica

Resumen: La educacién escolar debe ser concebida como uma prictica
sécia, que posee un papel especifico atribuido por la sociedad: la
socializacién Del saber sistematizado. Sin embargo, la realizacién efectiva
de esta relevante tarea es cuestionable, en la medida em que se verifica
em la escuela la existéncia de acciones que al contrario de oferecer al
aluno uma educacién de calidad, promueve prejuicios y refuerza
desigualdes. Estas caracteristicas que pueden ser observadas no
solamente en los en indices de de suspensos y en la evasidn escolar, sino
también em la formacidn inadecuada de los alumnos, lo que compromete
uno de los objetivos de la educacacién: la formacién de ciudadanos
criticos. A este respecto y aunque ho sea este el Unico objetivo de la
educacién, una vez que esta no es inmune a los conflictos de intereses
de los diferentes segmentos sociales, entendemos necesario buscar
caminos para la educacién volcada a la transformacién social, es decir,
la superacién de esta sociedad desigual. Es um hecho que ta educacién
escolar unicamente, no es “el remédio” para los males de la sociedad,
pero tampoco podemos negar la contribucion fundamental que esta puede
ofrecer a aquellos individuos desprovidos materialmente, que representam
la mayor parcela de la poblacién, para cumplir su papel social y garantizar
a todos una ensefianza de calidad que resulte en un aprendizaje
significativo y s6lido de los conocimientos producidos historicamente por
la sociedad. Para esto, €s necesario que haya una preocupacién del
educador com relacién al processo ensenaza-aprendizaje, que no puede
ser mecinico, pero Si uma accién reciproca que envuelve ¢l contexto
soclal escolar y no solamente el interior de la aula de clase.
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Palabras-clave: educacién escolar; ensefianza-aprendizaje ¢ prictica
pedagégica

1.INTRODUCAOQ

A educacio escolar deve ser concebida como uma prética social
que possui um papel especifico, qual seja, a socializagio do saber
acumulado historicamente, sendo este a mediagdo entre o aluno € o
mundo, e, portanto, a pratica pedugégica também deve ser entendida
neste contexto social, pois € a partir dela que se pode realizar esta
mediagio. Neste sentido, a pritica pedagégica envolye trés dimensdes,
o saber, saber ser e o saber fazer’, ou seja, o pedagégico, o politico e
o técnico, e para desenvolvé-fa € necessdrio compromisso politico e
competéncia pedagdgica.

Quando este compromisso politico € com uma educagio voltada
para a transformagio social e para a constru¢do de uma sociedade
democritica, entende-se que a escela deve instrumentalizar e dar
condigdes para a formagdo de um cidadio critico, consciente dos seus
direitos e deveres? . Mas, para que haja a apropriag8o dos conhecimentos,
elaborados ¢ acumulados historicamente, por todos 0s segmentos sociais
€ ndo s6 para uImna minoria economicamente privilegiada, € imprescindivel
competéncia pedagdgica.

Neste contexto, o progesso de ensino-aprendizagem nao pode
ser mecinico, mas uma agao reciproca que envolva 0 contexto social
escolar ¢ ndo somente ¢ interior da sala de aula, uma vez que 08 sujeitos
envolvidos neste processo, professor € aluno, séo influenciados por
condigdes intraescolares (coordenagio, diregiio, materiais pedagégicos,

! Sobre a triade sgber, saber ser ¢ o saber faze. que envolve a prilica pedaghdgica ver
LIBANEQ.].C. Democratizagio da Escola Péblica: Pedagogia crftico-social dos contetidos,
Sdo Paulo: Loyola,1987.

* Entretants, ¢ necessdrio levar em consideragdo que a escola, por s1 56 nio forma o
cidadfio. pois ela exerce, mas rambém recebe influéncia da realidade social. cullural, politica
¢ econdmica.
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equipamentos, bibliotecas etc.) e condig¢Ges extra-escolares (politicas
educacionais, condi¢des séeio-econdmicas da sociedade) que devem
ser consideradas para que se possa atingir os objetivos pedagdgicos,
qual seja: a transmissio {ensino) e assimilac@o ativa (aprendizagem) de
conhecimentos ¢ habilidades.

Nessa concepgdo. conforme Libdneo (1994, p.77), no ensing
das matérias escolares, a combinagio dos “objetivos, conteidos, méiodos
e forma de organizagio de ensino, tendo em vista a assimilag¢do ativa,
por parte dos alunos, de conhecimentos, habilidades e hébitos e o
desenvolvimento de suas capacidades cognoscitivas”, constituem a
pratica pedagégica.

Entendiduas dessa maneira, as relagGes entre professor, aluno ¢
0 conhecimento sio dindmicas. Para concretizar tais propésitos, o
professor possui umn papel fundamental, embora nio exclusivo, o de
orientar, organizar e realizar a pratica pedagégica, sendoele o mediador
entre o conhecimento e 0 aluno, enquanto que o conhecimento ensinado
¢ o mediador do aluno com o mundo.

Portanto, o ensino de Geografia tem o seu papel no conjunto
das matérias escolares, entendendo-se, o de contribuir para que o aluno
possa ver o mundo além das aparéncias e nele poder agir. Para tanto,
ndo basta o professor repassar contedidos, é necessério desenvolver
habilidades e atitudes, 56 assim € possivel formar um cidadio critico,
Este, conforme afirma Rodrigues (1991, p.69-70):

[...] ndio é apenas aquele que é capaz de fazer a critica da
consciéncia. Ele tem que dominar, necéssariamente, ¢
conhecimento daguilo que vai criticar. O cidadio € alguém
capaz de distinguir as coisas na sociedade — o verbo grego
Kritein, de onde vem a palavra CRITICA, significa julgar,
distinguir, analisar, separar. Ao fazer a critica, tenho de ser
capaz de fazer distingdo, julgamento, separagio das coisas,
S6 posso fazer isso se dominar o conhecimento sobre essas
coisas, sobre a realidade da qual vou fazer a critica.
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Formar uma consciéncia eritica significa preparar o individuo
para — de posse do conhecimento da sociedade em si e do
conhecimento sobre as condigdes socials de suas préprias
fungdes — distinguir o que os outros estdo fazendo € o que
ele deve fazer.

Diante disso, podem-se colocar algumas questdes: como O
professor podera realizar uma prética pedagégica com tais propositos
com uma realidade escolar, principalmente nas escolas publicas, tdo
adversa? Numa sociedade em crise, cuja tendéncia € a massificacéo,
individualista e ptagmitica, e tdo desigual? Com escolas precérias
materialmente ¢ salas de aulas superlotadas?

Ndo se tem uma resposta ou uma “receita” pronta para tais
questdes, além disso, muitas outras questoes poderiam ser relaclonadas,
mas © que se pretende evidenciar é que realmente € um desafio, néo se
trata de uma tarefa f4cil. Entretanto, quando assumido pelo professor,
nao de forma isolada, mas em conjunto com alunos, pais e coordenadores,
utilizando-se dessas mesmas desvantagens, como ponto de partida para
supera-las, caminha-se para o possivel.

Para expor as idéias com mais clareza, far-se-a algumas
consideragtes, a seguir, que acreditamos serem necessarias ao professor
de Geografia, para enfrentar tal desafio.

2. A PRATICA PEDAGOGICA NO CONTEXTO DA
EDUCACAOESCOLAR

Refletir e redimensionar a pratica pedagégica para a formagao
de um cidadio critico no contexto atual da educacdo escolar requer
necessariamente, por parte do educador, de um comprometimento politico
e pedagégico. Além disso, € imprescindivel conhecer 0s alunos com 0s
quais estd-se trabalhando, em que contextos sociais estdo inseridos € a
partir dai definir os conteiidos — aqueles que melhor atingirao estes
objetivos, quais sejam: levar o aluno a entender 0 mundo de forma mais
ampla, menos cadtica e sincrética, ser um agente politizado e
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transformador, capaz de elaborar um raciocinio geogréfico que venha a
corroborar para a compreensio da realidade em diferentes escalas.

Para tanto, 0 aluno n@o pode ser considerado um ser abstrato,
mas um ser histérico, que possui uma experiéncia cotidiana, pois u
aprendizagem ndo ocorre somente na escola, mas se desenvolve desde
o nascimente do aluno a partir do seu meio social no qual vivencia e tem
acesso, que proporciona diferentes conhecimentos. Estes devem servit
a0 professor como “‘pontes” para 0 conhecimento cientifico (sistematico),
que se processa na escola. Segundo o psicélogo interacionista Vygotsky*
estes conhecimentos da vida cotidiana do aluno podem ser conceituados
como esponlineos e aqueles desenvolvidos na sala de aula,
como cientificos.

Portanto, conforme as consideragcdes de Pontuschka (1993,
p-202), o professor de Geografia:

[...] aiém de realizar a leitura do espago geogrifico ou dox
espagos geograficos, precisa fazer a leitura da realidade
especifica de seus alunos e daquilo que estes conhecem sobre
o espago geogrifico: compreender de onde se originaran)
tais conhecimentos, frutos de vivéncia, de senso comum, au
se possuem certos “conhecimentos” que podem se traduzlr
em néo conhecer” ou “falso conhecimento”.

Pelo exposto, o professor deve descontextualizar os saberes
espontdneos dos alunos € recontextvalizi-los para o conhecimento
cientifico. Para tanto, € necessdrio que se tenha dominio dos contetidon
de sva disciplina, afinal, nfio se pode esperar que os alunos tenham uma
apropriagiio sélida dos contelidos se nem mesmo o professor a possul,

Estes conteddos sdo aqui entendidos como os conhecimenton
sistematizados, habilidades, hibitos, atitudes e convicgdes que convergem
para a formacio das capacidades cognoscitivas (processos psiguicos

* Sobre o assunte ver Rego. T. C. Vvgotsky: Uma perspectiva histGrico-cultural i
educagio.1999, p.77.
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da atividade mental: memdria, percepgio, raciocinio, linguagem,
observacgdo etc.).

Com relag@o a estas concepgbes considera-se relevantes as
contribuigGes de Libaneo (1994, p.132):

no processo de assimilagio de conhecimentos, o
desenvolvimento das capacidades mentais e criativas
possibilita o uso dos conhecimentos e habilidades em novas
situagdes. Englobam a compreensdo da relagdo parte-todo,
das propriedades fundamentais de objetos e fendmenos,
diferenciagio entre objetos e fendmenos, abstragio,
generalizagdo, andlise e sintese, a combinagio de métodos
de agfio, o pensamento alternative (busca de solugbes
possiveis para um problema especifico) etc. Essas
capacidades se vio desenvolvendo no processo de
assimilagdo ativa de conhecimentos.

3. CORRENTES PEDAGOGICAS E A GEOGRAFIA
ESCOLAR NO PROCESSODE ENSINO-APRENDIZAGEM

A Geografia escolar, predominante nas escolas atuais,
impregnada das premissas pedagégicas tradicionais, cujo ensino &
unidirecional, ora centrado no professor (sendo o aluno apenas mero
receptor) ora centrado no aluno (neste caso a tarefa do professor se
restringe a propiciar um ambiente rico em estimulos € deixar o aluno
aprender sazinho), pouco contribul para o desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas e para a reelabora¢@o dos conhecimentos.
Pelo contrario, no primeiro caso subestima-se a atividade mental dos
alunos privando-os de desenvolver suas potencialidades cognitivas, suas
capacidades e habilidades, enquanto que no segundo caso, 0s
conhecimentos ficam desarticulados € ao eleger “modelos de alunos”
(aptos, inteligentes) como exemplo a serem seguidos legitimam o fracasso
daqueles que por ventura ndo conseguem realizar as atividades ou
exercicios escolares.
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Esse modelo de ensino, pautado na Pedagogia tradicional ¢é
concebido dessa maneira, segundo Rego (1995, p.85-92), devido as
influéncias recebidas por esta pedagogia pelas teorias psicolGgicas:
ambientalista e inatista. Para a primeira, aprendizagem e desenvolvimento

ocorrem simultaneamente, portanto quanto mais o individuo aprende mais
ele se desenvolve. Neste sentido, o desenvolvimento e aprendizagem
vao depender da quantidade de informagdes que o aluno poderd
armazenar. Estas idéias resultaram nas praticas pedagdgicas centradas
no professor (detentor do conhecimento), no qual os alunos nada tém a
contribuir a nfo ser realizar as tarefas por ele exigidas muilas vezes sob
atiludes autoritdrias. Os conteidos geralmente sdo abstratos e
fragmentados, para apreendé-los sio realizados exercicios de fixagdo,
cujas respostas devem ser idénticas dquelas do livro diditico.

Segundo Rego (1995, p.89) na visdo e na pritica desta Pedagogia
tradicional, o papel da escola e do ensino € supervalorizado:

cabe ao aluno apenas executar prescri¢Bes que lhes sio
fixadas por autoridades exteriores a efe. [...] As trocas de
informagfes, os questionamentos, as dividas e a
COMURICagio entre os alunos, enfim a interagdo entre pares,
sdo interpretadas como falta de respeito, dispersio, bagunga,
indisciplina”, conversas paralelas.

Segundo a mesma autora a abordagem ambientalista também
pode justificar priticas espontanefstas, na qual o professor se iguala ao
aluno para que nio sejam inibidos a descoberta, a criatividade e o
interesse. Neste caso, diferente do anterior, o ensino é centrado no aluno,
enquanto que ao professor cabe a tarefa de propiciar atividades para
que os mesmos aprendam sozinhos. Nesta outra versdo, entende-se que
o desenvolvimento e aprendizagem ocorrem pelo contato com objetos
do meio fisico, portanto um ambiente rico em estimulos proporcionard
desafios e aprendizagens. Tais pressupostos resultam numa
desmobilizagio por parte do professor, ja que o aluno é 0 Unico responsdvel
pela aprendizagem, sua prética fica reduzida a promover ambienies
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agradiveis e com isso acaba por se descomprometer con o dominio
do conteido.

Rego (1995, p.86-87) acrescenta que este espontaneismo
também é justificado pela concepgao inatista de desenvolvimento e
aprendizagem, embora suas abordagens e pressupostos tedricos sejam
diferentes. Na concepglo inatista, compreende-se que o desenvolvimento
humano antecede a aprendizagem, sendo ele pré-requisito para a
aprendizagem, ji que as capacidades basicas de cada ser humano
sdo inatas.

Incorporadas estas idéias nas priticas pedagdgicas considera-
se que certas caracterfsticas como aptidéo, inteligéncia e prontidao sao
hereditdrias’ e, portanto, o pape! do professor se restringe a reforgar
estas caracteristicas inatas, respeitar os desejos, interesses e capacidades
manifestas pelo aluno, ou ainda, a esperar que Os processos maturacionais
ocorram. Conseqientemente, retira-se da escola quaiquer
responsabilidade quanto ao fracasso ou sucesso na aprendizagem, sendo
estes atribufdos aos préprios alunos e/ou, no maximo, a sua familia.

Contudo. as influéncias dessas teorias psicolégicas acabam
contribuindo para ampliar os problemas de ensino e da aprendizagem,
comprometendo a pritica pedagdgica. Por isso, concorda-se com
Severino apud Rego (1995, p.124) quando este afirina que:

A educagiio, por ser uma pritica de intervengio na realidade
social, € um fenémeno muliifacetado composto por um
conjunto complexo de perspectivas e enfoques. Nao pode,
portanto, ser considerada como uma ciéncia isolada nem
tampouco aprendida mediante categorias de um tinico campo
epistemolégico, ji que vinas disciplinas autbnomas
convergem para a constituigio de seu objeto. Ou seja. a
prética pedagégica ¢ influenciada por miltiplas dimensdes:
social e politica, filoséfica, ética, técnica, histdrica ete , e,
dentre ¢ssas. a dimensdo psicollgica.

4 Sobre a concepgho inatista dos conceitos de aptidao, micligéncia e prontidic ver DAVID,
C; OLIVEIRA, Z. Psicologia na Educagiio, p. 58-65, os autores apresentam estes ¢onceitos
sob a concepgiio destas teorias psicoidgicas € propde uma nova abordagem. pavtados nas
teorias intetacionistas.
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Com efeito, é necessirio que o professor de Geografia esteja
atento as facetas destas teorias, € nao se deixe levar pelo psicologismo,
para que estas ndo sejam “armadilhas” que venham comprometer o seu
papel na formacao de um cidadio consciente e de pensamento autdnomo.

Neste sentido, considera-se importantes as contribuices do
psicdlogo russo Vygotsky, com sua teoria séeio-histérica-cultural, para o
entendimento da relagfo entre desenvolvimento ¢ aprendizagem® € o
papel da escola. Contestando as concepgies psicolégicas apresentadas
anteriormente, este afirma que a aprendizagem se antepde ao
desenvolvimento € o promove, sendo assim, o processo de
desenvolvimento progride de forma mais lenta ¢ atrds do processo de
aprendizado, islo significa que hd uma unidade, mas nao uma identidade
entre os processos de aprendizado e desenvolvimento. Segundo Vygotsky
(1998, p.124):

embora o aprendizado esteja diretamente relacionuado ao curso
do desenvolvimento da Crianga., os dois nunca sio realizados
em igual medida ou em paralelo. O desenvolvimento nas
criangas nunca acompanha o aprendizade escolar da mesma
maneira como uma sombra acompanha a objéto que o projeta.
Narealidade, existem relacGes dinimicas altamente complexas
entre os processos de desenvolvimento € de aprendizado, as
quais ndo podem ser englobadas por uma formulagio
hipotética imutivel.

Vygotsky entende o desenvolvimento dessa maneira, porque,
para ele, este (ltimo estd intimanente ligado ao contexto scio-cultura)
€M (ue a pessoa se insere, “e se processa de forma dindmica através de
rupturas e desequilibrios provocadores de continuas reorganizagdes por
parie do individuo” (REGQO, 1995, p.58). Emerge dai, o pupel
preponderante que este atribui ao aprendizado, pois segundo ele, sdo

% Segundo Rego (1995). quando Vygoisky se relere o aprendizagem. também estd relacionando
0 ensing, j4 que ¢ mesmo considera impossive! dissociar un do owtro.

J58

erm

através das relaghes estabelecidas com seu grupo social que o ser humano
pode desenvolver suas fungdes psicologicas superiores (capacidade de
planejamento, memdria voluntéria, imaginagio, percepgiio, atengio etc).

() autor ndo ignora as definig8es biolégicas da espécie humana,
mas sim atribui grande importincia 4 dimensao social. Para Vigostski,
segundo Campos (1998, p.66-67), existem tr€s estigios genéticos para
o desenvolvimento conceitual: a formaciio de conjuntos sincréticos
— neste, 0s objetos sao agrupados pela crianga em conjuntos sincréticos
baseados em ligagGes vagas € subjetivas; estdgio de pensamento por
complexos — neste, as ligagdes entre os componentes dos objetos néo
siio abstratas e 16gicas, mas apenas concretas e factuais, de modo que
qualquer conexio factualmente presente pode incluir um elemento em
um “complexo”’, sem a légica devida; estdgio da formagdio dos
conceitos propriamente ditos - neste estigio, a crianga agrupa os
objetos conforme um dnico atributo, sendo capaz de abstrair
caracteristicas isoladas da totalidade da experiéncia concreta.

Segundo a autora, para Vygotsky, este percurso genético do
desenvolvimento conceitual nao € lincar e os fatores bioldgicos t&m
preponderincia sobre o8 sociais apenas no inicio da vida da crianga, o
mesmo reconhece que hi duas linhas de desenvolvimento
qualitativamente diferentes e de distintas origens: 0s processos
elementares, que sdo de origem biolégica e os processos psicolégicos
{psiquicos) superiores. Todas estas fungdes psiquicas superiores sdo
processos mediados pelo signo (linguagem, escrita, sistema de niimeros,
ou seja, os sistemas de representacio da realidade).

Dessa maneira, Rego (1995, p. 98) explica que o desenvolvimento
do sujeito humano para Vygotsky, se da:

a pattir das constantes interagdes com 0 meic social em que
vive, jd que as formas psicolégicas mais sofisticadas emergem
da vida social. Assim. o desenvolvimento do psiquiSmo
humano'é sempre mediado pelo outro (outras pessoas do
grupo cultural). que indica, delimita ¢ atribui significados &
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realidade. Por intermédio dessas mediagdes, ©s membros
imatures da espécie humana vio pouco a pouco se
apropriando dos modos de funcionamento psicolégico, do
comportamento ¢ da cultura, enfim, do patrim&nio da histéria
da humanidade e de seu grupo cultural. Quande
internalizados, estes processos COMEGAM a OCOITer Sem a

intermediagdo de outras pessoas.

Dessa complexidade entre o desenvolvimento ¢ aprendizagem,
Vygotsky (1998, p.109-119) elabora o Conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal, este parte de dois niveis de desenvolvimento:
nivel evolutivo real — que corresponde ao conceito evolutivo da
maturagéo e 0 desenvolvimento como resultado de ciclos que se tenham
cumprido, determinados por testes, onde a crianga resolve os problemas
sem ajuda; nivel de desenvolvimento potencial, no qual a crianga
consegue resolver testes de dificuldades superiores a do desenvolvimenio
real, a partir da ajuda de um adulto. Segundo o autor, denomina-se Zona
de Desenvolvimento Proximal:

a distincia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solugio independente de
problemas. e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugdo de problemas sob a
orientagio de um adulio ou em colaboragio com
companheiros mais capazes.

Vygotsky (1998, p.119) considera que este conceilo pode
contribuir para a reflexfio dos educadores sobre o processo de
aprendizagem e suas conseqiiéncias no desenvolvimento. Afinal a escola,
diante desse conceito, € uma importante mediadora no processo de
desenvolvimento das capacidades psicoldgicas superiores. Segundo o
autor, “cada assunto tratado na escola tem a sua relagio especifica com
o curso do desenvolvimento da crianga, relagao essa que varia a medida
que a crianga vaj de um estdgio para outro”.
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Sendo assim, conforme o russe Davidov {1998) citado por Rego (1995,
p-108), para que o ensine contribua para © desenvolvimento das capacidades
dos alunos,

a escola niio deve se restringir a transmissiao de conteddos,
mas, prinCipalmente, ensinar o aluno a pensar, ensinar formas
de acesso a apropriagio do conhecimento elaborado. de modo
que ele possa praticd-las autonomamente ao longe de sua
vida, além de sua permanéncia na escola.

Neste processo, o professor € considerado o mediador na
dinimica das interagies interpessoais e na interagéo dos alunos com o
conhecimento, sendo responsivel por proporcionar atividades
desafiadoras que possam contribuir para o desenvolvimento de aluno.
Isso significa que as atividades n@o podem ser apenas centradas naquilo
que o aluno j4 sabe, mas tdo pouceo desarticuladas do seu contexto sociul
¢ distante da sva possibilidade de aprender. Como ja dissemos
anteriormente, € através da recontextualizag¢io dos conhecimentos
espontineos em cientificos e da reelaboragio destes tltimos, pelos alunos,
que a aprendizagem serd significativa.

Entende-se que para realizar tal tarefa, o professor deve langar
mio de diferentes metodologias de ensino. Segundo Libaneo (1994, p.53)
as metodologias de ensino compreendem “o estudo dos métodos e o
conjunto dos procedimentos de investigacdo das diferentes ciéncias
quanto aos seus fundamentos e validade, distinguindo-se das técnicas
que sio aplicagio especifica dos métodos”.

Neste sentido, a metodologia € a maneira como se vai discutir
os contetidos, dela fazem parte os métodos de ensino - 0s caminhos e
0s meios {técnicas, recursos) para atingir os objetivos. Para tanto,
¢é fundamental uma reflexéo constante sobre a pratica pedagégica, uma
veZ que o8 métodos de ensino somente tém sentido quando estdo
intrinsecamente relacionados com os conteidos e os objetivos. Afinal,
quando se utiliza o método de ensino como um fim em si mesmo,
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aleatoriamente, os alunos podem ndo compreender .o significado da
atividade, desinteressando-se dela,

Dessa maneira, objetivo-contetido-método devem estar inter-
relactonados, e o dominio de diferentes técnicas e instrumentos para a
produgiio do conhecimento geografico é de suma relevancia para o bom
desenvolvimento dessas préticas.

A esse respeito Pontuschka (1993, p.204) ressalta que:

O professor de Geografia precisa dominar os documentos
diversificados que sustentam a constituicio do saber
geogrifico e que lhe deram validade cientifica, desde as
pesquisas empiricas, os inventédrios e a sua divuigagdo pelos
gedgrafos responsdveis pela Histéria da Ciéncia Geogrifica
até o instrumental utilizado na produgio desse conhecimento,
dos instrumentos mais convencionais como o mapa, a carta
geogréfica, o grifico e a tabela até os mais recentes como 0s
levantamentos dos espagos territoriais feitos por
sensoriamento remoto e os recursos oferecidos pela
informética que no Brasil j4 comecam a se expandir como
auxiliares da pesquisa geografica.

A autora ainda chama a ateng@o sobre a importincia de diferentes
linguagens, como obras literdrias, cinema, fitas de video, fotografias etc,
para a compreens3o e critica da produgéo do espaco, desde que estas
nio sejam utilizadas apenas como il-ustr'cu;iio.

Para complementar a recomendagio de Pontuschka, considera-
se oportuna & afirmagdo de Alves (1998 s.n.) sobre a produgio do
conhecimento: Ciéncia ndo € algo que se faz em laboratérios nem o
resultado desse fazer. E um jeito de ver as coisas, que nasce dos objetos
do cotidiano, na casa, na rua, na oficina. Os olhos produzem o jeito
cientifico de ver as coisas quando estio a servigo da inteligéncia.

Depreende-se disso que a melhor metodologia é aquela que
contribui para com a pratica pedagégica, que estabelece um didlogo
entre aluno-aluno/professor-aluno e o conhecimento vivido pelos alunos
nos mais diversos ambientes em suas relagdes sociais. E aquela que

kP

possibilita ao aluno compreender o contetido (conhecimento cientifico)
e que problematiza a situag@ao provocando no aluno a retlexao.

Neste sentido, entende-se que as metodologias estio diretamente
ligadas aos contetidos que se considera necessdrios ao conhecimento
geografico e atreladas aos objetivos tragados. Portanto as préticas
pedagégicas devem levar em consideragéo a necessidade de promover
atividades que estimulem os alunos para a aquisigio do conhecimento.

Com efeito, os conjuntos de estimulos no processo de ensino-
aprendizagem despertario no aluno a sua motivagdo para aprender.
interagindo assim com seus desejos, interesses € aspiragdes. Segundo
Bock (1998, p.106-108), a motivag¢iio é um processo que mobiliza 0
organismo para a agiio, a partir das relagdes estabelgcidas entre o
ambiente, a necessidade, o objeto de satisfagio, e depende de trés
varidveis: o ambiente, as for¢as internas ao individuo {como necessidade,
desejo, vontade, interesse, impulso, instinto) € o objeto (que atrai o
individuo por ser fonte de satisfagio da for¢a interna que © mabiliza).
Portanto, niio é facil criar condigdes para a motivagdo, uma vez que
depende das necessidades ou desejo do individuo, isto significa, que o
objeto precisa surgir como solugdo para a necessidade.

Para a autora, resolver este problema €, sem divida. a tarefa
mais dificil que o professor enfrenta, contudo algumas possibilidades

podem ser consideradas pelo professor:

(a) uma possibilidade é que o trabalho educacional parta
sempre das necessidades que o aluno jé traz, introduzindo
ou associando a elas outros conteiidos ou motivos; (b) outra
possibilidade, niio excludente, € criar novos interesses ao

aluno. (BOCK. 1998, p. 106}

Bock (1998, p.109) acrescenta que propiciando a descoberta o
aluno deve ser desafiado para que deseje saber, o professor deve entio
dar a ele a possibilidade de descobrir, desenvolver nos alunos uma atitude

“de investigagdo (estimulando o desejo de querer saber sempre), falar
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aos alunos sempre numa lingnagem acessivel, de {acil compreensio, os
exercicios e tarefas deveriio ter um grau adequado de complexidade,

pois ftarefas muito dificeis geram fracasso € tarefas que niio desafiam

levam 2 perda de interesse. Além disso, compreender a importincia do

que se estd aprendendo € também fundamental, devendo sempre ser

resgatado pelo professor.

Além dessas observagdes outro fator que nio deve ser

desconsiderado pelo professor de Geografia na sua pritica € a

avaliagdo®, esta deve acompanhar todo o processo de ensino-

aprendizagem, e ndo pode ser apenas quantitaliva, mas, sobretudo

qualitativa. Ea partir da avaliagio que o professor pode fazer um

diagndstico para identificar 0s progressos e dificuldades dos alunos, e 0

controle, meios para verificagdes das qualidades dos resultados. Estas

duas fungbes da avaliagio, diagnéstico e controle, atuum de forma

interdependente e ndo podem ser consideradas isoladamente, ambas

devem ser entendidas como parte da pritica pedagégica.

Portanto, a avaliagdo juntamente com as outras consideragoes

delineadas sobre a pritica pedagégica no decorrer deste texto, séo

fundamentais para o inicio de uma reflexfio sobre 0 “como saber fazer”
na prética pedagégica, a fim de enfrentar o desafio proposto: a formacio
de um cidadiio critico.
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