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A QUESTAO DO PLANEJAMENTO E DA
METODOLOGIA NUMA PERSPECTIVA
DIALETICA DE EDUCACAO*
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A pritica pedagogica nfio pode ser uma atividade aleatoria,
mesmo que o professor domine o8 contetidos especificos de sua disciplina. E
necessario que esta pratica seja uma atividade planejada e com método. No
Entanto, nfio pode ser qualquer planejamento e qualquer método.

O método, por exemplo, precisa ser um método dinfimico que
possa estimular nos alunos o espirito de curiosidade e de autonomia e nio um
método que venha reforgar o comportamento passivo e docil Se ndo for um
método que historicize os conteudos. relacionando-os com a realidade concreta,
ele acabara por transformar os contetidos em elementos abstratos e-sem sentido.

O que se observa no cotidiano das atividades dos professores é
que uma grande parte destes faz escolha de contetidos, objetivos e estratégias de
forma aleatoria e mecénica, num eterno circulo vicioso do "colar”, isto é, num
eterno copiar mecanicamente o que foi planejado nos anos anteriores. Isso vem
mostrar que falta ao professor uma compreensfio do seu papel enquanto
educador e enquanto sujeito do processo historico.

Os planejamentos elaborados por uma grande parcela dos
educadores apresentam-se de forma estratificada, sem a preocupagiio de se
estabelecer uma relagio orginica entre o seus varios elementos. Desta forma, os
objetivos educacionais, por exemplo, sfio apresentados sem o professor ter
clareza do que pretende com sua pritica pedagogica, o0 que resulta num
amontoado de objetivos confusos e desvinculados da realidade social.

O mesmo ocorre com os conteudos, que slio selecionados sem
se considerar os interesses € necessidades dos educandos.

A professora Antonia O. Lopes constata que, "No meio escolar,
quando se faz referéncia a planejamento do ensino, a idéia que passa é a que
identifica o processo através do qual sio definidos os objetivos, conteido
programdtico, os procedimentos de ensino, os recursos diddticos, a sistemética
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de avaliaclio da aprendizagem, bem como a bibliografia bésica a ser consuitasa
no decorrer de um curso, série ou disciplina de estudo Com efeito, este é o
padriio de planejamento adotado pela grande maiona dos professores e que. em
nome do ensino disseminado pela concepglio tecnicista de educagdo, passou a
ser valorizado apenas em sua dimens@o técnica” (in  VEIGA, 1988, p 42) Os
componentes do plano de ensino, nesta perspectiva. sio tomados de forma
estanque entre s1 ¢ do todo social

Numa perspectiva transformadora. o processo de planejamento
extrapola a mera preocupagiio com os componentes de um programa de enstno
O planejamento passa a ser uma integragdo dialetica entre os componentes
cumnculares ¢ a realidade politica. econdmica e social em que os educandos
estdio inseridos.

A concepgio dialética de educagio advoga, no processo de
planejamento, que se estabelega uma ruptura da forma como tem sido encarada
a questio do método. E necessario romper com a pratica que reifica o uso do
método, até que ponto este tem um valor em s1 mesmo, e qual ¢ o significado do
emprego do método pelo método.

O que se tem constatado ¢ que os procedimentos didaticos
adotados por grande parte dos professores tém negado o préprio significado do
método. Método significa um caminho, um meio consciente e racional, cujo
objetico ¢ atingir as metas pretendidas. Nesse sentido é oportuna a afirmaggo de
Rays de que " o método traz dentro de s1 a idéia de uma dire¢fio com a
finalidade de alcangar um proposito, nfo se tratando, porém, de uma direglio
qualquer, mas daquela que leva de forma mais segura & consecuglio de um
propésito estabelecido” (In: VEIGA, op.cit. pp, 84-5).

Entendida e praticada desta forma, a metodologia recupera a
unidade dialética entre teoria e pritica que o formalismo burocritico tem
dissolvido, j& que, nesta perspectiva, ¢ uma atividade consciente que visa atingir
determinados objetivos que foram previamente definidos, ndo de forma estética,
mas dentro do dinamismo da prépnia realidade

Para que os métodos de ensino possam também contribuir para
o processo de transformagiio social, eles devem " considerar em seus
determinantes nfio s6 a realidade vital da escola (representada principalmente
pelas figuras do educador ¢ do educando) mas também a realidade sécio-
cultural em que esta inserida” (RAYS. op.cit.. p.86).

O proprio livro didatico, se for considerado nesta dimens3o
dialética, poderd constituir num dos importantes mnstrumentos de trabalho do
professor No entanto. o que tem ocomdo é uma absolutizagio do livro
diditico Ele tem sido o tinico instruimento de trabalho de uma grande parcela
dos professores, porque dentro das atuais condigBes de trabalho s quais o

__ professor estd submetido. com uma estafante jornada de trabalho, além de uma

84

precaria formago, muitos optam por adotar o livro diditico como unico
instrumento de trabalho porque ele ja traz tudo pronto, cabendo ao professor
receitar suas ligSes aos alunos e, a estes, decoré-las e reproduzi-las tal como sflo
apresentadas.

O livro didatico, como disse a professora Mana B.S. Cecilia
Caporalini," apenas propde caminhos, estimula buscas, sugere roteiros que,
no entanto, podem despertar amplas e fecundas possibilidades..." (in VEGA,
1988, p.98). Portanto, a utilizagdo do livro didatico sem considerar estes
aspectos, limita a prética pedagdgica, tomando-a repetidora de algo ja planejado
e sem vinculag8io com a realidade concreta dos educandos.

Como a maioria dos livros diddticos apresenta uma leiturn
parcial da realidade, quando assumidos como os Unicos instrumentos de
trabalho do professor, eles acabam tormando a escola desinteressante e apatica,
pois os conteidos por ela transmitidos sdo desvinculados do cotidiano dos

alunos.
Quando considerados como os Unicos instrumentas de trabalho

do professor, e por apresentarem uma leitura parcial da realidade, os livros
didaticos passam a se constituir num poderoso instrumento ideologico, na
medida em que ocultam aos alunos a uma visio de conjunto da prépris
realidade. Se o professor ndo utilizar outros recursos didéticos para preencher
as lacunas deixadas pela parcialidade do livro didatico e ndo apresentar um
contradiscurso, o seu trabalho acabaré por inculcar a ideologia dominante e por

reforgar as estruturas de dominagéo.

Numa perspectiva transformadora, os conteidos escolares
devem ser considerados na sua historicidade, ou seja, na sua dimensdo conereta
e dinfimica, o que tornard possivel revelar as contradi¢gies da realidade ¢
apreendé-la enquanto totalidade.
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