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A presente obra, Os professores e o cotidiano escolar: multiplos desafios,
multiplos caminhos, publicada em 2011 e organizada por Célia Maria Guimardes, Cristiano
Amaral G. Di Giorgi e Maria Suzana de Stefano Menin nos possibilita reflexdes sobre o
cotidiano e a organizacao escolar e oferece elementos tedricos para uma melhor compreenséao
da escola brasileira, enfatizando o aperfeicoamento da pratica dos sujeitos que constroem e
reconstroem a escola, principalmente os professores.

A tematica é discutida ao longo de oito capitulos que abordam: qualidade da
escola publica, trabalho docente e identidade do professor, formacdo de professores e pesquisa
em educacao, género e sexualidade, representacdes sociais sobre a injustica na escola, praticas
de formacdo de leitores, formacdo de professores de matematica, acdes e concepcbes de
professores da educacdo infantil, cultura ludica e televisao na infancia.

No capitulo de abertura, “A qualidade na/da escola publica”, 0s autores
Yoshie Ussami Ferrari Leite e Cristiano Amaral Garboggini Di Giorgi realizam uma rigorosa
retrospectiva historica acerca da educacdo no Brasil e contribuem para a compreensdo da

escola publica de hoje, uma vez que muitos dos problemas educacionais atuais decorrem
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de/falta de politicas passadas. Nesse sentido, merece friso o fato de que o acesso a educagdo
no pais, secular privilégio de uma minoria, s6 se democratiza nas ultimas décadas e representa
conquista importante para a maioria da populagéo brasileira.

Se 0 acesso a escola foi o grande problema da educacdo brasileira,
atualmente a melhoria da qualidade na/da escola publica erige-se como o seu grande desafio,
conforme abordam os autores. Polissémico, o termo “qualidade” vem adquirindo centralidade
no debate educacional atual e, ancorados na concepcéo civil-democratica de educacéo, 0s
autores defendem que a melhoria da qualidade na/da escola publica passa, necessariamente,
por um substancial aumento dos investimentos em educacdo, assim como pela adequada
formagé&o (inicial e continuada) dos professores.

No segundo capitulo, Alberto Albuquerque Gomes apresenta reflexdes sobre
0 Trabalho docente e identidade profissional: expectativas e conflitos do ‘ser professor’,
partindo da premissa de que se existe uma 'suposta’ crise de identidade profissional do
professor, a mesma se insere em uma crise maior que esta ligada diretamente a crise do
mundo do trabalho, o que implica, necessariamente num redimensionamento da acdo docente
na atualidade.

Para o autor, o processo de construcdo de identidades profissionais do
professor se deu, inicialmente, na transformacéo e consolidacdo de paradigmas nos séculos
XVII e XVIII, época da revolugdo cientifica. Esse novo paradigma, o modelo industrial,
passou a exigir novas identidades do professor, sustentadas, principalmente, pela
racionalidade técnica. Ja no século XX e inicio do século XXI, o autor identifica que as
representacdes de identidades profissionais do professor sdo cada vez mais negativas quanto a
funcéo docente.

A escola, no geral, apresenta aos sujeitos que nela adentram a possibilidade
de, via estudos, ascender socialmente e superar as desigualdades sociais. Assim, ao professor
é impressa a imagem de autoridade capaz de conduzir jovens e criangas ao convivio social e a
vida em democracia; tendo entéo, escola e professores, importancia crucial na construgdo de
praticas democraticas.

Apos elucidativa explicacdo sobre o processo de produgdo da identidade, e
especificamente, da identidade do professor, o autor defende que o estudo das representacoes
sociais torna-se uma das possibilidades de se pensar/estudar esse fen6meno, uma vez que esse
tipo de abordagem permite significar esse processo tanto para o individuo em si, quanto para
o individuo em relacdo ao seu grupo social e, portanto, o estudo da identidade de professores,
a partir das representacdes sociais, pode proporcionar condi¢des objetivas de compreensdo
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desse fendmeno social.

Em sua defesa final, Alberto Albuquerque Gomes aponta que 0 processo que
da origem a identidade do professor deve ser compreendido a partir da indissoluvel relagdo
entre este sujeito — o professor — e o0 processo de ensino. Ao se pensar a identidade do
professor, é importante considerar outras identidades construidas ao longo de sua trajetoria de
vida, pois nenhum profissional da educacdo é “s6 professor”. “Ser professor” implica
considerar que este se pauta dentro de uma sociedade sob o0 jugo da modernidade e do Estado,
dentre outras relagdes e instituicdes. Ser professor é ser o resultado dessas multiplas
representacdes e determinagdes histdricas e sociais.

Maria de Fatima Salum Moreira e Arilda Ines Miranda Ribeiro apresentam,
no terceiro capitulo, o tema “Formacgdo de professores e pesquisa em educag¢do: perspectivas
para o trabalho com género e sexualidade na escola”. As autoras realizam analises de uma
tematica candente na sociedade, de um modo geral, e no cotidiano da escola em particular.

Fundamentadas num sélido referencial teérico e partindo de suas
experiéncias em pesquisas e projetos sobre género e sexualidade nos espacos escolares, as
autoras chamam atencdo para o despreparo da escola e dos profissionais da educacdo —
notadamente dos professores — para lidar com tais questdes no dia-a-dia escolar. Enfatizam
que o tratamento das questdes de género e sexualidade na escola, requer a necessaria e
urgente formagéo inicial e continuada dos professores, a qual deve fundamentar-se “no
compromisso com 0 combate a todas as formas de discriminacdo, sujeicdo e exclusdo,
observadas no ambiente escolar” (p. 76).

As autoras apontam que a formacdo dos professores, contudo, ndo deve
prescindir “do reconhecimento sobre quais sdo as duvidas, valores e preconceitos dos
estudantes, uma vez que € a partir deles que devem ser produzidas e realizadas as atividades
capazes de propiciar um olhar mais reflexivo e tedrico sobre como séo construidas e vividas
as experiéncias sexuais ¢ de género” (p. 93). Enfatizamos que o artigo constitui leitura
necessaria para todos os educadores comprometidos, de fato, com a construcdo de uma nova
escola e de uma nova sociedade.

O quarto capitulo, “Representagoes de professores sobre injusticas na
escola”, de Divino José da Silva, Maria Suzana De Stefano Menin e Renata Maria Coimbra
Liborio, discute questdes em torno da justica na escola. Os autores tomam por pressuposto
que a escola hoje ndo se configura como uma “comunidade justa”, na qual a discussdo e o
enfrentamento das regras seriam realizadas por todos 0s sujeitos que dela participam. Caso se

configurasse dessa forma, as regras orientadoras do fazer pedagogico, assim como 0s

Wﬁances: estudos sobre Educacdo, Presidente Prudente, SP, v. 19, n. 20, p. 171-177, maio/ago. 2011

173



relacionamentos diérios ndo seriam impostos de forma arbitraria e punitiva.

A partir dos dados coletados da fala de 18 professores da rede publica e 13
professores da rede privada do Ensino Fundamental de 5% a 82 série da cidade de Presidente
Prudente, os autores discutem as representacdes de injusticas que ocorrem na escola, e 0s
dados apontam para praticas de desrespeito aos direitos dos professores, seja por parte de
agentes educacionais (em escolas particulares) seja por parte do Governo (em escolas
publicas).

Tais dados, segundo os autores, os levam a indagar qual o lugar ocupado
pela escola na vida das criangas, dos jovens e adolescentes? E para responder, 0s autores
partem do pressuposto de que a escola deve ser um espaco no qual toda a comunidade que
dela se apropria, vivencia e a torna realidade possa discutir as melhores possibilidades de
desenvolvimento dos sujeitos em formacao e aprendizagem. Ainda, as autoras defendem que é
através do didlogo coletivo, de igual condicdo de participacdo e de voz entre seus membros,
onde as regras de organizacao das atividades didatico-pedagdgicas e de convivio social, assim
como de organizacdo do espaco escolar, sejam democraticamente discutidas, que sera possivel
a construcdo de uma comunidade escolar, do contrario continuaremos a presenciar a injustica
em suas mais variadas formas no interior da escola.

No quinto capitulo, “Escola, leitura e literatura: prdticas escolares
formando leitores autonomos”, de autoria de Renata Junqueira de Souza e Ana Maria da
Costa Santos Menin, sdo discutidas aces de formacdo do professor leitor, para que 0 mesmo
possa atuar em sala de aula, formando o aluno leitor auténomo.

As autoras defendem que a formacdo do professor leitor é elemento chave,
pois ele é o responsavel por ensinar alunos a lerem e gostarem de ler. No entanto, identificam
alguns aspectos que dificultam o processo de formacdo do professor leitor, como por
exemplo, a auséncia do uso das bibliotecas nos cursos de formacéo inicial e as incipientes
praticas de leitura dos futuros professores.

O artigo evidencia a relevante contribuicdo do uso do texto literario na
formacdo do aluno leitor autbnomo, visto que a literatura faz com que o leitor experimente
situacBes novas, coloque em xeque suas convicgdes, sua visdo de mundo, além de possibilitar
0 contato com outras realidades, culturas extintas e adversidades vividas por outras pessoas e
outras questdes possibilitadas pelo ato de ler. As autoras enfatizam que formar o aluno leitor
autbnomo deve ser o foco da escola e, para tanto, exige-se corpo docente minimamente
fundamentado e realimentado com estudos sobre leitura e literatura, uma biblioteca escolar
com um acervo minimo e, principalmente, a efetivacao de projetos de promogéo da leitura.
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O sexto capitulo, “Formacgdo continuada de professores que ensinam
matemdtica nas séries iniciais da rede municipal”, elaborado por Monica Furkotter e Maria
Raquel Mioto Morelatti, é resultado de pesquisa qualitativa envolvendo professores de dez
municipios da regido de Presidente Prudente. O texto apresenta o perfil e as necessidades
formativas dos sujeitos sobre o ensino de Matemaética nos anos iniciais, além dos principios
que fundamentam o processo de formagéo continuada dos mesmaos.

As autoras abordam alguns dados das avaliacdes externas (Prova Brasil e
SAEB) que destacam as fragilidades em relacdo a aprendizagem de Matematica e problemas
na formacgdo dos professores, visto que h& conteldos da disciplina matemética que o0s
docentes deveriam ensinar aos alunos, mas que ndo aprenderam durante sua escolaridade.
Afirmam que iniciativas mais recentes nos cursos de formacdo continuada priorizam as
necessidades dos professores, 0 conhecimento da realidade na qual atuam, a pratica docente
como objeto de reflexdo, na qual os aportes tedricos visam compreender e construir
coletivamente alternativas para solucionar problemas do trabalho docente.

Os dados da pesquisa demonstram a falta de dominio, por parte dos
professores, de conceitos essenciais ao ensino de Matematica tais como: equivaléncia de
fracOes, geometria e linguagem matematica, contetdos identificados como dificeis de serem
trabalhados com os alunos. A pesquisa constata que os professores ndo possuem clareza do
que € conteldo e do que se compde a metodologia de ensino da matematica, e que as
necessidades formativas dos docentes investigados envolvem o trabalho com contetdos
relacionados a numeros e operacdes e a Geometria.

O texto evidencia que o processo de formacdo continuada que tem como
eixo a reflexdo coletiva, pode aprimorar a competéncia dos professores e leva-los a incorporar
recursos metodologicos voltados a uma pratica docente que propicie a construcdo do
conhecimento através do “fazer”, e de atividades que permitam trabalhar competéncias
matematicas, tais como, experimentar, conjecturar, representar, estabelecer relaces,
comunicar, argumentar e validar.

O sétimo capitulo, “A¢des e concepgoes epistemologicas do professor da
educagdo infantil” é de autoria de Gilza Maria Zauhy Garms e Célia Maria Guimaraes. As
autoras visam compreender as concep¢Oes que respaldam a pratica educativa de professores
junto a criangas de quatro a seis anos, e para isso, realizam pesquisa qualitativa junto a
professores de Educagéo Infantil.

Identificam uma polarizacéo na préatica pedagégica na Educacéo Infantil que
tende a valorizar, ora o professor, ora a crianga ou, ainda, a relacdo professor-crianga.
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Constatam que a epistemologia que subjaz o trabalho docente é a empirista, com
aproximacdes as explicacBes aprioristas ou inatistas sobre a crianga e seu processo de
desenvolvimento-aprendizagem. No entanto, contraditoriamente, o0s argumentos dos
professores pesquisados se relacionam com os fundamentos da perspectiva construtivista de
educacéo.

As autoras constatam, na maioria dos casos, que ha dicotomia entre o
discurso tedrico e a pratica educativa dos professores, assim como um “[...] distanciamento da
idéia construtivista de que a progressiva constru¢cdo do conhecimento e da autonomia pela
crianca prescinde da acdo e da reflexdo sobre a acdo mediada pelo professor” (p. 192). Assim,
esse texto indica-nos uma importante reflexdo no sentido da ressignificacdo do cuidar e do
educar na Educacdo Infantil, tendo em vista a necessaria melhoria da qualidade do ambiente e
do atendimento as crian¢as na escola. As autoras defendem a perspectiva construtivista como
importante construto tedrico na direcdo da superacdo de concepgdes aprioristas e empiristas
de desenvolvimento humano na educagéo.

Para as autoras, o professor deve ser um sujeito que assume o papel de
desestabilizador, problematizador, considerando que o processo de aprendizagem ocorre a
partir de situacGes de desequilibrio que consideram o processo de assimilagdo e acomodagéo
de cada individuo. As autoras enfatizam que na dire¢@o construtivista “[...] a aprendizagem se
faz na medida em que a interagdo aconteca num ambiente de liberdade e no qual exista espacgo
para a acdo espontanea” da crianga (p. 192).

Ao finalizar, as autoras apontam que se torna crucial a reflexdo sobre a
préatica pedagogica na educacdo infantil, e que a formacdo docente precisa incluir, cada vez
mais, a critica epistemoldgica, para que os professores tenham condi¢des de tomar
consciéncia do fundamento tedrico que sustenta o fazer pedagogico na escola.

O dltimo capitulo, de autoria de José Milton Lima e Mauro Betti, discute
“Cultura ludica, televisdo e infancia: implica¢des para a pratica educativa”. OS autores
defendem a compreensdo da brincadeira e do jogo como forma de linguagem e afirmam a
influéncia da televisdo na construcdo das brincadeiras desenvolvidas pelas criangas no
contexto escolar.

A partir de pesquisa com professores, 0s autores constatam que a atividade
ludica ndo é vista como contetdo indispensavel para as criangas. 1sso porque, mesmo 0s
professores admitindo que a brincadeira se configure como um importante recurso
pedagdgico, os mesmos secundarizam 0 jogo e a brincadeira nas suas atividades didatico-
praticas.
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Os autores discutem a importancia do jogo como recurso pedagdgico na
Educacdo Infantil e defendem a constru¢do de uma educacdo da infancia que contemple
maultiplas linguagens. Afirmam que a chave para a discussdo dessa questdo encontra-se na
semidtica de Charles S. Pierce, que questiona a hegemonia da leitura e da escrita no contexto
da educacdo para a infancia. Pelo fato de professores e criangas na escola, segundo a
semiotica pierceana, estabelecerem interlocucdes, acbes, comunicagGes e producdes de
sentidos e significacGes de si, dos outros e do mundo, 0s mesmos tornam-se 0s protagonistas
do processo de construcdo do conhecimento, ou seja, produtores e intérpretes de signos.

Os autores afirmam que, nesse processo, cabe ao professor a tarefa de
alimentar o fluxo das semioses dos alunos e auxilia-los na construcdo de relacGes
interpretantes. RelacBes significativas consigo mesmo, com o outro e com o mundo, pois,
conforme os autores, somente num contexto que valorize as multiplas linguagens e conceba a
crianga como protagonista é que sera possivel uma educacdo infantil qualitativamente
diferenciada.

Concluimos que a leitura desta obra, desde suas discussdes sobre a escola
publica, a questdo da identidade docente e suas representacdes sociais e seu processo de
formacdo, as especificidades do trabalho docente junto as areas de letras, matematica,
educacao fisica e educacéo infantil, etc., € fundamental ao continuo processo de critica acerca
da educacdo, da escola e sua organizacdo. Essa leitura nos possibilita pensarmos
coletivamente em novas possibilidades de compreensado e de desenvolvimento da escola, bem
como dos proprios sujeitos que constroem essa organizacdo. Tendo em vista a necessidade de
respondermos aos desafios relacionados a melhoria da qualidade da educacdo desenvolvida

em nosso pais.
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