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RESUMO: A presente pesquisa teve como objetivo geral investigar se os docentes de
Ciéncias e Biologia promovem a educagdo inclusiva e quais sdo os fatores que os auxiliam ou
que os impedem de atuarem frente a essa realidade. A pesquisa caracteriza-se como
qualitativa, de forma que a técnica de coleta de dados foi uma entrevista semiestruturada, com
nove docentes de Ciéncias e Biologia. A analise dessas informagdes foi realizada seguindo os
principios de analise de conteudo e¢ os dados mostram que os professores reconhecem a
urgéncia da oferta de cursos de formagdo continuada, os quais considerem as reais
necessidades formativas provenientes da realidade escolar, especialmente em relacdo a
inclusdo escolar e ao ensino de Ciéncias e Biologia.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao inclusiva. Formagdo continuada de professores. Ciéncias e
biologia.

RESUMEN: La presente investigacion tuvo como objetivo general indagar si los docentes de
Ciencias y Biologia promueven la educacion inclusiva y cudles son los factores que les
ayudan o les impiden actuar ante esta realidad. La investigacion se caracteriza por ser
cualitativa, por lo que la técnica de recoleccion de datos fue una entrevista semiestructurada,
con nueve profesores de Ciencias y Biologia. El andlisis de esta informacion se realizo
siguiendo los principios del andlisis de contenido y los datos muestran que los docentes
reconocen la urgencia de ofrecer cursos de educacion continua, que consideren las
necesidades reales de formacion que surgen de la realidad escolar, especialmente en relacion
a la inclusion escolar y enserianza de la ciencia y la biologia.

PALABRAS CLAVE: Educacion inclusiva. Formacion continua del profesorado. Ciencia y
biologia.
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ABSTRACT: The present research had the general objective of investigating whether Science
and Biology teachers promote inclusive education and what are the factors that help them or
that prevent them from acting in the face of this reality. The research is characterized as
qualitative, so that the data collection technique was a semi-structured interview, with nine
Science and Biology teachers. The analysis of this information was carried out following the
principles of content analysis and the data show that teachers recognize the urgency of
offering continuing education courses, which consider the real training needs arising from
the school reality, especially about school inclusion and the education of Science and
Biology.

KEYWORDS: Inclusive education. Continuing teachers education. Science and biology.

Introducio

Pensar na construgdo e na efetividade de uma escola inclusiva requer pensar para além
de um espago que visivelmente esteja aberto aos novos grupos sociais € as minorias que
tiveram sua historia marcada pela exclusdo e, assim, promover acgdes enraizadas no
compromisso social da escola para com a educacdo. Portanto, “educar € conseguir que a
crianca ultrapasse as fronteiras que, tantas vezes, lhe foram tragadas como destino pelo
nascimento, pela familia ou pela sociedade” (NOVOA, 2009, p. 3).

A reorganizagdo do sistema educacional € necessaria, uma vez que as escolas, da
forma como foram estruturadas e que assim permanecem, promovem situagdes que levam a
dissemina¢do de praticas elitistas e excludentes, e € preciso que essas praticas sejam
abandonadas, para que haja uma valorizagdo das necessidades de todos os alunos € uma nova
reestruturacao do proprio sistema educacional que ocorrerd em funcdo dessas necessidades
(MANTOAN, 2003).

Um desses caminhos se refere a diversificacdo das metodologias de ensino para que
sejam de fato inclusivas. No caso das disciplinas de Ciéncias e Biologia, a maioria dos
conteudos sao relacionados a aspectos minuciosos e de dificil compreensdo, especialmente ao
se utilizar de uma metodologia de ensino que ndo seja acessivel. Consideramos, com a
realizagdo dessa pesquisa, o principio de que todos os alunos, inclusive publico alvo da
educagdo especial (estudantes com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/ superdotacdo), precisam ter acesso ao conhecimento dentro das Ciéncias e

Biologia de forma que consigam:

[...] despertar a apreciagdo e o gosto pela ciéncia, mas também, e
principalmente, contribuir para a forma¢do da cidadania, de modo que as
pessoas desenvolvam atitudes, valores sociais ¢ capacidade para
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compreender, julgar e participar de processos decisorios que envolvam
questoes cientifico-tecnoldgicas (VIECHNESKI; CARLETTO, 2012, p. 7).

Quando alinhamos quais sdo as dificuldades existentes na realidade escolar, com o que
¢ esperado que o estudante aprenda, podemos investigar quais caminhos serdo melhor
percorridos para que tenhamos uma formacgao de cidadaos interessados e comprometidos em
praticar seus conhecimentos cientificos para além dos espacos da escola. E isso nos leva a
importancia do papel do professor para a mudanca dessas realidades, ja que ¢ o profissional
que melhor podera considerar as reais dificuldades, assim como os sucessos na aprendizagem
de cada um.

Uma das formas pelas quais o docente poderd atuar frente ao ensino cientifico
inclusivo se refere ao proprio processo formativo que constréi ao longo da sua carreira
profissional. Nesse sentido, consideramos que a formacdo continuada, como um processo
destinado a aperfeigoar o trabalho docente, por meio de propostas que se vinculam a sua
qualificagdo profissional, deveria contribuir com conhecimentos que enriquecam, ainda mais,
seu profissionalismo e atuagao frente as diversas situagdes que norteiam o campo de trabalho.

Com isso, a presente pesquisa se insere dentro desse contexto em que houve um
aumento do acesso das criancas e adolescentes publico alvo da educagdo especial nas escolas
de rede regular de ensino e procura analisar se o sistema educacional oportuniza condigdes —
tais como: cursos formativos; adaptagdo do espaco fisico e também a adaptacdo do material
didatico — aos docentes para que haja a promoc¢ao da educagdo inclusiva. O enfoque se baseia,
todavia, ndo somente para a devida adaptagdo de metodologias de ensino, mas também
pretende conectd-las com conhecimentos adquiridos através dos processos formativos que
realizam, partindo do pressuposto de que estes devem auxiliar os docentes no preparo € no
desenvolvimento de suas aulas, assim como na promogao da inclusao escolar.

Através desta pesquisa, foi investigado se o sistema educacional tem oferecido
condi¢des para que os docentes adquiram conhecimentos adequados durante a sua formacao,
mais especificamente a formagao continuada, analisando se tais cursos, no geral, trazem a
tematica da inclusdo e de que forma esses conhecimentos efetivamente chegam as salas de
aulas, resultando em maiores possibilidades para que os alunos ndo apenas estejam
matriculados nas escolas, mas que dela facam parte e que consigam, ainda, construir seus
conhecimentos e aprendizagens. Nesse sentido, apresenta como objetivo geral investigar se os
docentes de Ciéncias e Biologia promovem a educagao inclusiva e quais sao os fatores que os

auxiliam ou que os impedem de atuarem frente a essa realidade.
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Método

O presente trabalho se caracteriza por abranger o campo da pesquisa qualitativa, a qual
se prioriza mais o processo social, em que os pesquisadores “buscam visualizar o contexto e,
se possivel, ter uma integragdo empatica com o processo objeto de estudo que implique
melhor compreensdao do fendmeno” (NEVES, 1996, p. 2). E, ao final, “os dados recolhidos
sdo em forma de palavras ou imagens e ndo de nimeros” (BODGAN; BIKLEN, 1994, p. 48),
obtidos através de um estudo em profundidade de poucos casos, mas se interligam quando sao
identificadas as semelhancas entre eles e as razdes que estdo por detras de sua existéncia
(ROSA, 2013).

Como forma de coleta de dados, foi realizada uma entrevista semiestruturada, a qual
objetivava obter informagdes sobre os participantes da pesquisa, sendo elas provenientes de
“dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo”
(BODGAN; BIKLEN, 1994, p. 134). Ainda, com a utilizagdo de um roteiro de perguntas,
“fica-se com a certeza de se obter dados comparaveis entre os varios sujeitos” (BODGAN;
BIKLEN, 1994, p. 135).

Durante a coleta de dados, foi utilizado um aparelho gravador, através do qual as
informagdes foram armazenadas e posteriormente, transcritas, possibilitando um novo olhar a
pesquisa para compreender o que realmente foi perguntado e respondido, além da
possibilidade de investigar os aspectos subjetivos que talvez ndo fossem percebidos somente
através da observagao e no decorrer das entrevistas (BELEI et al., 2008).

Para a obtengdo dos dados e a realizacdo da pesquisa como um todo, o projeto foi
inicialmente cadastrado na Plataforma Brasil e submetido a anélise pelo Comité de Etica da
UNESP — Faculdade de Ciéncias e Letras, Campus de Araraquara. A sua aprovagao foi obtida
mediante a geragdo do Cadastro de Apresentagdo para Apreciagio Etica (CAAE) de nimero
92938218.7.0000.5400.

Diante do exposto, como forma de coleta de dados, foi realizada uma entrevista
semiestruturada com nove docentes de Ciéncias e Biologia. As entrevistas ocorreram
individualmente, em quatro cidades diferentes, situadas no interior do Estado de Sao Paulo, e
os locais variaram entre publicos, tais como universidades e cafeterias; como privados, nas
residéncias dos participantes. As entrevistas ocorreram em uma média de vinte a trinta

minutos, seguindo o roteiro semiestruturado. Mas, em alguns casos, outras perguntas foram
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elaboradas no decorrer da conversa, visando compreender alguns cenarios que nao foram
anteriormente previstos.

Posteriormente a coleta dos dados, estes foram analisados segundo a técnica de
Anadlise de Contetido, proposta por Bardin (1977). Segundo a autora, essa metodologia de
analise depende diretamente do que foi obtido através da comunicagdo e o qual o tipo de
interpretagdo que ¢ feita a partir desta. Portanto, ¢ um “conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes” (BARDIN, 1977, p. 38), pelo qual € possivel inferir quais sao os significados
por detras dos conteudos destas mensagens.

Na analise, segundo Bardin (1977), inicialmente houve a organizag¢ao dos dados brutos
em organizados. Com a transcri¢do das entrevistas, foi possivel classificar as mensagens que
apresentavam critérios comuns ou analogias em seu contetido em uma mesma categoria. Com
1sso, apos o estudo dessas mensagens e rearranjos dos contextos dos quais foram elaborados,
foi possivel elaborar trés categorias distintas, as quais foram posteriormente interpretadas a

luz de referenciais teoricos pertinentes.

Resultados e discussao

Para este topico, trés categorias serdo analisadas, visando compreender, através da
literatura da 4rea, um pouco da realidade que esta interligada as respostas que foram obtidas
durante a coleta de dados.

A primeira categoria, intitulada de “Para dentro do espaco escolar: uma visdo acerca
da gestdo escolar”, se sustenta na ideia de como a estruturacdo e o trabalho realizado pela
gestdo escolar, com os docentes, contribuem sobremaneira para a efetividade ou ndo da
educacdo inclusiva. Tendo em vista que a educacdo deve ser capaz de fornecer tanto o
desenvolvimento intelectual como o desenvolvimento moral, sabe-se que a escola se
caracteriza como um espago no qual esses desenvolvimentos sdo passiveis de acontecer, se
trouxer na sua esséncia aspectos que priorizem: igualdade de acesso e permanéncia;
universalizacdo do ensino; valorizagdo do ensino e dos sujeitos escolares; gestdo democratica;
pluralismo de ideias e concep¢des e a garantia de condigdes educativas que sejam
intimamente vinculadas a promog¢ao de uma educacao de qualidade para todos (FERREIRA,
2005).

Entretanto, a realidade escolar foi historicamente construida partindo do pressuposto
de que o crescimento econdmico do pais estivesse intrinsecamente conectado a educagdo,

sendo a porta de acesso para que fosse possivel formar profissionais qualificados e
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comprometidos em atender a demanda econdmica da sociedade em cada época (FERREIRA,
2005). Com isso, torna-se contraditorio pensar em igualdade, quando o que prevalece ¢ o
cenario no qual as limitagdes podem prejudicar a produgdo de resultados educacionais que
possibilitem a formagao da nova elite intelectual do pais.

O “paradigma da igualdade” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2003, p. 85), se
vincula a ideia de que se preza pela liberdade de acesso, permanéncia e a garantia de uma
educagdo eficiente e de qualidade para todos os alunos, independentemente, mas, em
realidade, muitos desses alunos quando efetivamente chegam as escolas, permanecem a
margem do processo educativo. Durante as respostas dos docentes, pode-se notar que ha,
realmente, maior acesso dos alunos nas escolas da rede comum de ensino, justamente porque
houve essa ampliacdo do acesso a educacdo. Mas, ainda h4d muito para realmente garantir a

inclusdo, uma vez que somente matricular ¢ um comego muito distante do necessario:

Criar oportunidades equanimes de desenvolvimento e aprendizagem
significa muitas vezes fazer diferente. Muito mais do que matricular todos os
alunos na escola comum, temos que fazer com que essa escola consiga
responder as necessidades educacionais de cada um com efetividade. De
maneira geral, a escola tem sido eficiente no cumprimento da lei, que
determina a matricula, porém, essa eficiéncia ndo se traduz em efetividade,
ou seja, a matricula ndo garante o efeito esperado, que ¢ a escola cumprindo
seu papel (CARNEIRO, 2016, p. 84).

A queixa docente se refere a falta de formacao inicial e continuada da gestdao escolar
para compreender a necessidade e a urgéncia em fornecer mecanismos que ndo somente
estejam vinculados a aceitagdo da matricula, que ¢ garantida pela legislacdo (BRASIL, 1971),
mas condi¢des que os auxiliem tanto na elaboragdo e desenvolvimento das suas aulas, como,
ainda, condi¢des para que os alunos publico alvo da educacao especial se sintam pertencentes
a esse processo, garantindo sim o acesso, mas também condi¢des de aprendizagem e apoio
aos docentes.

Para Guhur (2003) ha uma ambiguidade existente entre o que € a inclusdo e o que ¢
proporcionado na realidade escolar. Isso ocorre em virtude da integracdo do aluno no fluxo
comum da escola, sem que haja o reconhecimento de que os alunos publico alvo da educacao
especial agora pertencem a rotina escolar e que sdo necessarias inimeras mudancgas para que
esse pertencimento realmente acontega, a comegar pelo didlogo e incentivo do profissional a
partir do qual os processos de ensino e aprendizagem comecardo a acontecer — os professores,

de toda e qualquer area.
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Diante do exposto, a aprendizagem dos alunos publico alvo da educacao especial
permanece em meios praticamente impossiveis de acontecer e de persistir, uma vez que
muitos docentes afirmam que ficam inseguros quanto ao saber ensinar, considerando que
precisam cumprir burocracias escolares que ndao dao abertura e/ou liberdade para novos
caminhos. E, concluem que se sentem impossibilitados para mudar a estrutura escolar para
que a propria gestdo escolar compreenda que novas medidas precisam ser adotadas.

Carneiro (2016) explica que a escola foi se construindo, ao longo do tempo, de forma
a massificar os alunos, desconsiderando as diferencas entre eles e descaracterizando a
individualidade de cada um. A escola mantém a sua esséncia através de inimeras a¢des, cOmo
as que envolvem diretamente o processo de ensino e aprendizagem, que sdo pautadas na
homogeneizagdo e que enfatizam a competitividade entre os alunos.

Os entraves proporcionados por uma gestdo escolar ndo condizente com o paradigma
inclusivo foram elencados, uma vez que incidiram frequentemente durante as respostas das
entrevistas. O docente ndo trabalha sozinho, mas sua atuacdo fica muito mais limitada quando
ndo consegue o apoio da gestdo escolar, a qual tem sob sua responsabilidade a escola como
um todo e ¢ diretamente interligada aos resultados daquilo que ¢ feito dentro das salas de
aulas.

Cabe a equipe da gestdo escolar conhecer os alunos pertencentes aquela comunidade
escolar. Conhecer quais sdo as dificuldades e especificidades e estarem abertos para propor
alternativas de aprendizado. Os profissionais responsaveis pela gestdo escolar devem ser
comprometidos para com todos os alunos que ali estdo, sendo fundamentais para garantir a
diversidade dentro das escolas e as formas para, ainda, valoriza-la. Um dos objetivos de sua

profissao € o de reconhecer, acompanhar e proporcionar condigdes que visem ao

[...] desenvolvimento integral dos educandos, buscando promover por um
lado as conquistas individuais e coletivas e por outro lado, trabalhar com o
conhecimento das diferencas individuais e o respeito por elas por meio de
discussoes, reflexoes, interacdo com a familia, comunidade, corpo docente e
os demais no processo educativo (AZEVEDO; CUNHA, 2008, p. 66).

Nesse sentido, admitir a inclusdo significa reestruturar esse sistema proposto e o papel
da escola dentro dessa reestruturacdo serd o de “ndo adaptar os diferentes para viverem a
cultura hegemoénica, mas, sim, produzir uma cultura comum através da convivéncia,
participacao, valorizagdo de todas as minorias até entdo estigmatizadas” (CARNEIRO, 2016,
p. 75). Uma das formas pelas quais essa reestruturacao pode acontecer ¢ justamente através do

trabalho coletivo entre os docentes e destes para com a gestdao escolar. Outro ponto destacado
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nas entrevistas se refere a importancia do trabalho realizado em conjunto da comunidade
escolar com outros profissionais que também atuam com os alunos publico alvo da educagao
especial, uma vez que esses poderdo direcionar aos docentes e a gestao escolar, de forma mais
clara e concisa, quais sao as dificuldades, facilidades e necessidades de cada aluno.

Nesse sentido, todos os setores da escola poderdo atuar de forma que o discurso que
cada um possui em prol da inclusdo seja coerente com as a¢des que realizam, partindo do
pressuposto de que as acdes educativas de todos caminhem juntas para uma Unica finalidade:
promover condicdes reais para que as potencialidades e diferencas dos alunos sejam
valorizadas (AZEVEDQO; CUNHA, 2008). Quando os diferentes profissionais atuam visando
alcangar o mesmo objetivo final, que € o de incluir e de promover a aprendizagem dos alunos
publico alvo da educagdo especial, um novo cenario pode ser instaurado.

Na segunda categoria, “Para além do espaco escolar: os eixos norteadores dos
processos formativos”, os aspectos referentes a formacdo continuada foram destacados,
partindo do pressuposto de que houve uma ampliagdo no numero de vagas nas matriculas das
escolas, publicas ou privadas e que tanto os docentes como a propria gestdo escolar
necessitam de uma formagao profissional condizente para atuarem frente a nova realidade.

Segundo INEP/MEC (BRASIL, 2017), através do Censo Escolar de 2016, houve um
aumento da taxa de alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo que estdo matriculados nas escolas de rede regular de ensino, com
um percentual que atinge 57.8% das escolas brasileiras. A titulo comparativo, no ano do
estabelecimento da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, 2008, esse percentual era de apenas 31%.

Com isso, ha uma necessidade exposta para a formagao docente em relacao a educagao
inclusiva, ao considerar que muitos docentes nio tiveram acesso a essa instrumentalizacdo em
outros periodos da sua vida formativa e ao considerar, ainda, que os alunos estdo chegando
nas escolas de rede regular de ensino de forma cada vez mais crescente, fato que aumenta a
urgéncia em compreender os mecanismos de efetivacdo da inclusdo, assim como a sua
necessidade.

E importante destacar que, mesmo quando ha condicdes de acesso as questdes que
envolvem a educacao inclusiva durante a formacao inicial, essas nao sao suficientes, uma vez
que “[...] hd uma insuficiéncia formativa evidente nas licenciaturas” (GATTI, 2014, p. 40) e
isso se deve, dentre outros fatores, a redu¢@o na carga horaria e da impossibilidade de alinhar

junto a essa, a demanda de conhecimentos, fundamentagdo tedrica e a atividade pratica
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exercida nos estagios supervisionados. Ainda, outro ponto a ser considerado se refere ao fato
de que ¢ somente durante a vivéncia, na carreira profissional, em que as situacdes se
apresentarao de forma singular, ndo sendo possivel antecipa-las para serem apresentadas na
formacgao inicial, o que faz com que haja a necessidade de uma formagao constante ao longo
da carreira docente.

Quando questionados acerca dessa urgéncia, os docentes entrevistados enfatizaram
que sentem a necessidade desse aperfeicoamento que deveria ser disponibilizado através da
formagdo continuada, uma vez que relatam que ha realmente muitas especificidades dentro da
tematica inclusdo e que somente o estudo e a formagdo disponibilizada nos cursos de
graduacdo ndo s3o o suficiente. Entretanto, o que foi relatado pela maioria dos docentes
entrevistados, ¢ que os cursos de formacgdo continuada ndo acompanham essa realidade e,
portanto, ndo sdo capazes de suprir essa necessidade que possuem. O cendrio por eles relatado
¢ bastante desanimador, de forma que voltam para as salas de aula com as mesmas
dificuldades e deficiéncias que anteriormente possuiam.

A este respeito, Sant’Ana (2005) explica que sdo necessarias varias mudangas no
sistema educacional para que a educagdo inclusiva se torne efetiva. O destaque para a autora ¢
0 acesso e compromisso dos docentes para com os programas de capacitagcdo, sendo que esses
deveriam ser realizados de forma integrada e permanente. Uma das mudancgas se constitui na
propria alteragdo dos cursos formativos, uma vez que esses carecem tanto da percepcao de
que ¢ preciso a instrumentalizacdo dos docentes quanto a parte tedrica, como da falta do
encorajamento para que eles adotem como pratica constante sérias reflexdes acerca de sua
pratica pedagogica, crengas e de que forma que podem aprimorar o ensino que ¢ oferecido em
sala de aula.

Dessa maneira, haveria maior comprometimento docente para com esse processo
formativo, culminando em ndo somente aprimorar o ensino que oferecem em sala de aula,
como a possibilitar uma mudanga didatica; mudanca de suas concepgdes anteriormente
enraizadas enquanto alunos; modificacdo de suas perspectivas sobre a educagdo e os modos
para melhor amplia-la (CARVALHO; PEREZ, 1992).

Distante dessa realidade estd ainda o sujeito que direciona os cursos formativos. Um
dos docentes entrevistados explica que ha uma discrepancia muito grande entre o profissional
que esta a frente dos docentes durante esse processo. Na maioria das vezes, sdo profissionais
que ndo estdo diretamente presentes nas salas de aula, ou que ndo tém a fundamentagdo

teorica e empirica necessarias para responder as necessidades dos docentes. Freitas; Villani
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(2002) explicam que isso ocorre uma vez que, durante o processo de organizar os conteidos a
serem apresentados em tais cursos, sdao privilegiados os conhecimentos que foram obtidos
através das pesquisas educacionais, com a concep¢do de que ¢ preciso que ocorra um
treinamento dos docentes, em exercicio, para a implementagdo de conhecimentos que foram
produzidos por outras pessoas, mais experientes, sendo que ndo ¢ o que condiz com a
realidade formativa.

A formacao continuada ¢ vista, para os docentes, como cursos que propdem meras
atualizagdes de contetido, as quais dificilmente, conseguirdo ser propostas e incorporadas a
sua pratica pedagdgica, uma vez que tais cursos ndo sao capazes de trazer conhecimentos que
sdo considerados mais urgentes na realidade escolar, além de resultar em um descompasso
entre o que ¢ apresentado nesse processo formativo e o que ¢ desejado pelos docentes.

Nessa perspectiva, muitos docentes acabam por considerar a formagdo continuada um
mecanismo de trocas de favores. Quando vao a esses cursos, recebem “em troca” pontos
necessarios que contribuirdo durante as atribui¢des de aulas, ou em horas que serdo
descontadas posteriormente nas escolas. A busca para a formagdo, na verdade, foi
desvinculada, por alguns docentes, como a necessaria para a sua instrumentalizacdo e
aprimoramento da sua pratica pedagogica.

Hé uma ligagdo negativa quanto ao sistema de créditos e a avaliagdo do docente, em
que a formacao continuada comeca a ser caracterizada “[...] simplesmente como processo de
obtencdo de créditos, sendo os professores obrigados a frequentar os cursos, quaisquer que
sejam” (GALINDO; INFORSATO, 2016, p. 470). Como resultado, os centros de formagao
passam a se organizar mais proximos da logica de um mercado local, visando aspectos
quantitativos e eficacia, ao invés de realmente considerarem a necessidade de corresponder as
expectativas pessoais e problematicas que sdo vivenciadas nas escolas e os meios para
atuarem frente a essas.

Através da criacdo de um espaco em que realmente se alinhe as necessidades docentes,
considerando a realidade escolar e demais fatores referentes ao processo de ensino e
aprendizagem, o docente podera se reconhecer como um sujeito ativo e responsavel por
aquilo que aprende e de como tais contetidos formativos poderdo efetivamente mudar seu
profissionalismo; atitudes frente aos problemas escolares; interesses e sua pratica pedagogica.

A tultima categoria, “A sala de aula como um espa¢o plural: diversidade na
aprendizagem”, se sustenta em duas ideias contraditorias: a primeira, de que a escola existe

para o aluno publico alvo da educagdo especial somente como um espago de socializagdo; e a
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segunda: que considera que a aprendizagem pode ocorrer, considerando o que € proposto
pelas disciplinas curriculares em unido aos aspectos mais subjetivos da aprendizagem — aquilo
que os estudantes t€ém como dificuldades e como a escola pode atuar para minimiza-las.

Em relacdo a socializagdo, esse ¢ um fator que pode auxiliar na construcao da
aprendizagem, uma vez que a propria interagao social contribui para a criagdo de um ambiente
mais acolhedor dentro da sala de aula e este, por sua vez, acaba facilitando ao aluno a
promocao de sua aprendizagem, melhorando os desempenhos sociais e educacionais.
Entretanto, ndo basta apenas a inser¢ao do aluno publico alvo da educagdo especial nas salas
de aula e ha docentes que acreditam que a fungdo principal da escola ¢ a de contribuir para a
socializacdo desses sujeitos, com a ideia de que se considerarmos que anteriormente a escola
utilizava de praticas ainda mais excludentes, esse ja € um avango.

H4 muito o que ser feito e comecar a questionar a institucionaliza¢do invisivel
(MOYSES, 1998) pode ser um dos primeiros caminhos. Para a autora (1998) os alunos
permanecem no espago fisico das escolas e das salas de aula, mas, ndo sdo inseridos nos
processos de ensino e aprendizagem, permanecendo invisiveis. No caso das respostas obtidas
durante as entrevistas desta pesquisa, dois cenarios sdo decorrentes desta
invisibilidade/exclusdo: a exclusdo nitida, em que os estudantes permanecem alheios do que
acontece na sala de aula e a exclusdao mais silenciosa, na qual os docentes acreditam que estao
contribuindo para a educacao inclusiva, mas nao ¢ que acontece.

E fato que as diferentes dificuldades que os estudantes possuem influenciam o
progresso da aprendizagem de cada um. Cabe a organizagdo da escola e ao professor a tomada
de decisdes que gradativamente poderao diminuir essas dificuldades, e ndo estagna-las com o
uso do mesmo material ao longo dos periodos letivos. Ao utilizar de recursos que poderdao
aumentar o interesse dos estudantes, a seguranca e o encorajamento para a aprendizagem

também poderdo aumentar. No mais:

Alguns professores acham que estdo ajudando a crianca dando-lhes
atividades de pintura e desenho, enquanto o restante da turma faz outro tipo
de atividade. Porém, esse procedimento em nada contribui com a crianga, ao
contrario, na maior parte das vezes essa estratégia faz com que ela trabalhe
isoladamente em atividades que ndo tém relagdo com aquelas realizadas pelo
restante da turma, desencadeando na crianga um efeito negativo, diminuindo
seu interesse em aprender (CAPELLINI; RODRIGUES, 2009, p. 359).

Ao ndo reconhecer o perfil dos estudantes e de quais necessidades educacionais eles
possuem, a escola deixa de proporcionar novas alternativas para que os processos de ensino e

aprendizagem sejam condizentes com essas necessidades. Assim, a escola ndo conseguira
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promover condigdes que fagam com que os estudantes consigam ir além dos seus proprios
limites (CAPELLINI; RODRIGUES, 2009), permanecendo no espago escolar com énfase
somente na socializagao.

Entretanto, ao unir a integragao social aos processos de ensino e aprendizagem, a troca
de informagdes e o convivio com os demais estudantes pode auxilid-los a se tornarem mais
motivados a aprender e mais adaptados socialmente, considerando que a convivéncia escolar
pode contribuir para as atitudes e valores que esses individuos terdo para com o0s seus
proximos dentro e fora da escola.

E preciso que haja a superagdo da integracio social de forma que a escola possa
possibilitar aos estudantes o desenvolvimento de diferentes habilidades cognitivas. Capellini;
Rodrigues (2009) concordam com o exposto quando explicam que ha a necessidade de que a
escola atue de forma a buscar o desenvolvimento maximo das potencialidades dos estudantes
e que, para isso, ¢ preciso que nao subestime o que os estudantes podem fazer e nem submeta-
os a programas educativos reduzidos, que sdo caracterizados por promoverem situagdes com
falta de estimulos e de desafios.

A realidade, entretanto, ¢ que somos (ndés enquanto sociedade) condicionados a
acreditar que hd um padrdo de normalidade que rege os ideais de aprendizagem — assim como
os demais parametros sociais historicamente construidos — e através do enraizamento dessas
concepgoes de senso comum, vincula-se a ideia de que determinados estudantes sdo mais
capazes de aprender do que outros, dai a oferta de programas educacionais diferentes para
cada um, com mais ou menos estimulos.

As potencialidades que as autoras (2009) se referem condizem com a aquisi¢ao de
habilidades cognitivas que os docentes entrevistados citaram, com a ideia de que cada
estudante aprende de forma distinta, devido ao grau de dificuldade e facilidade que cada um
possui e essas, por sua vez, podem nao ser marcadas devido as deficiéncias, mas também pela
propria historia de vida que esses sujeitos tracaram antes de chegar as escolas.

Moysés (1998) explica um pouco essas diferencas quando cita dois exemplos de duas
criangas diferentes: uma que desenha uma pipa em um papel e outra que constréi a pipa. Além
das habilidades de coordenagdo viso-motora, essas sdo atividades que também carregam
valores de classe. Pertencer a um grupo social em que a pipa ¢ valorizada, aprender a fazé-la é
um elemento diferenciador. Mas, isso ndo significa dizer que a crianca que nao conseguiu

construi-la ndo tem potencial para aprender essa e outras habilidades:
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Algumas criancas fazem pipas, outras desenham. Ambas com a mesma
coordenagdo motora. Cada uma com expressoes diferentes da mesma
coordenagdo. Expressdes cuja aquisicdo ¢ estimulada, direcionada, por
valores de sua pertenga social. Qual das duas atividades melhor representa a
coordenagdo viso-motora, qual deve ser eleita como pardmetro de
normalidade? Nenhuma pode ser considerada a melhor, na medida em que
ambas sdo apenas expressdes diferentes, sem hierarquia entre si, de uma
mesma coordenagio (MOYSES, 1998, p. 36).

Em relacdo as outras habilidades, um docente relata que as vezes, pela forma como o
sistema educacional se organiza e prioriza certos aspectos em detrimento de outros, fica dificil
notar quais sdo as facilidades que os estudantes possuem e, dessa forma, conseguir propor
meios para encoraja-los, ainda mais, a progredirem. As habilidades de percepcao,
coordenag¢do motora, oralidade, reflexdo, conexdo de ideias, dentre outras, sdo também
aspectos que devem ser valorizados, mesmo que os livros didaticos nao o fazem.

Valorizar os caminhos pelos quais os estudantes poderdo percorrer implica questionar
e entender que diversos fatores escolares podem convergir nas estruturas curriculares e que
todos esses também devem ser modificados quando se pensa em efetividade da inclusao
escolar. Talvez esses estudantes ainda ndo consigam assimilar determinados conteudos mais
especificos das Ciéncias e da Biologia, assim como poderd acontecer com as outras
disciplinas, mas eles poderdo progredir de outras formas, até que se sintam mais preparados
para aprender o que outrora parecia mais dificil.

Para que isso ocorra, Moreira; Candau (2007), explicam que alguns cuidados deverdao
ser tomados quando se espera trabalhar com a educa¢do inclusiva. Além de considerar o
tempo de aprendizagem de cada um, € preciso considerar os contetidos que serdo ensinados e
aprendidos; experiéncias escolares; planos pedagogicos elaborados pela comunidade escolar;
objetivos que se esperam alcangar nos processos de ensino e aprendizagem e os processos de
avaliacdo.

Assim, quando pensamos em proporcionar condi¢des que possam ter como resultado o
aumento do potencial de cada estudante, algumas medidas precisardo ser adotadas para
abranger esses resultados e os meios pelos quais isso ocorrera. A flexibilidade nos curriculos

deve existir como uma condigao facilitadora da aprendizagem, de forma que:

Nao é um novo curriculo, mas sim um curriculo dindmico, alteravel, passivel
de ampliagdo, para que atenda realmente a todos os educandos. Nessas
circunstancias, as adaptacdes curriculares implicam a planificagdo
pedagogica e as acdes docentes fundamentadas em critérios que definem:

- O que o aluno deve aprender;

- Como e quando aprender;

Nuances Est. Sobre Educ., Presidente Prudente, v. 32, €021004, jan./dez. 2021 e-ISSN: 2236-0441
DOI: https://doi.org/10.32930/nuances.v32i00.9117 13




Al o s

Enfadon sodve Eavgagihs

- Que formas de organizag¢do do ensino sdo mais eficientes para o processo
de aprendizagem;
- Como ¢ quando avaliar o aluno (HEREDERO, 2010, p. 200).

Uma vez que sdo multiplos os saberes que podem ser construidos no decorrer das
atividades propostas para o processo de ensino e aprendizagem, utilizar a pluralidade de
metodologias didaticas pode contribuir para que diferentes saberes sejam alcangados. Com a
monotonia das aulas de Ciéncias ¢ Biologia sustentadas em livros didaticos e em aulas
essencialmente propostas com a mesma metodologia, nao somente dificulta a aquisi¢ao desses
saberes, como contribui para o desinteresse dos estudantes: “Qualquer curso deve incluir uma
diversidade de modalidades didaticas, pois cada situacdo exige uma solucdo propria; além do
que, a variacao das atividades pode atrair e interessar os alunos, atendendo as diferengas
individuais” (KRASILCHIK, 2011, p. 79).

Além das aulas praticas, que ¢ uma modalidade didatica mais ampla e que pode
atender a todos os estudantes, houveram adaptagdes que os docentes realizaram considerando
as dificuldades mais singulares que os estudantes publico alvo da educacdo especial possuiam
— mesmo que depois pudessem utiliza-las para o restante da turma. Um deles foi em relacdo a
elaboragdo de desenhos na lousa, por perceber que dessa forma, o estudante conseguia
assimilar os contetdos cientificos e outro, por ensinar os conteudos de Ciéncias para um
aluno com deficiéncia visual. No ultimo caso, além da necessidade de montar modelos tacteis
para o estudante, trabalhava visando, ainda, a conversdo dos conteudos, atividades e
exercicios para o braile.

A ideia da utilizacdo de modelos tacteis para explicar modelos moleculares se pauta no
fato de que por ser um assunto de escala microscopica, naturalmente dificil de compreender e
abstrair, o docente o fazia com representacdo grafica, utilizando isopor ou biscuit. A escolha
da metodologia a ser utilizada deve ser feita considerando os alunos para os quais ela deve
atender, e, com a sua diversificacdo, aumenta-se a possibilidade de incluir na aprendizagem

aqueles que estiveram a margem do processo educativo. A este saber:

Os estudantes variam em suas motivagdes e preferéncias, no que se refere ao
estilo ou ao modo de aprender, e mesmo na sua relagdo com o conhecimento.
Isso sem mencionar as suas habilidades mentais especificas, ritmos de
aprendizagem, nivel de motivacdo e interesse para uma determinada
disciplina, persisténcia dedicada a um problema, experiéncias vividas pelo
grupo social a que pertencem. Esses fatores que podem vir a ser colocados
numa sala de aula, certamente influenciam, entre outros, a qualidade ¢ a
profundidade da aprendizagem, como, também, a decisdo do emprego da
estratégia metodologica (LABURU; ARRUDA; NARDI, 2003, p. 251).
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Além dos conteudos, os docentes também evidenciaram a importancia de diversificar
o tempo anteriormente planejado para que determinadas atividades fossem feitas pelos
estudantes. Partindo do pressuposto de que ha estudantes publico alvo da educagao especial, ¢
preciso inclui-los de forma que eles trabalhem no seu préprio ritmo, para que eles direcionem
o interesse para a realizagdo das atividades de forma prazerosa e enriquecedora. Cada aluno
aprende em seu ritmo, seguindo seus proprios modos de pensamento, o que implica
considerar que as situagdes didaticas diferenciadas devem ser propostas o momento mais
adequado, quando o aluno querer e poder investir nelas (PERRENOUD, 2001).

“Vé-se que a natureza da aprendizagem individual é particularizada” (LABURU;
ARRUDA; NARDI, 2003, p. 250), portanto, realizar as adaptagdes curriculares e
metodoldgicas torna-se uma urgéncia no sentido de que, dada a complexidade dos fatores
existentes nas salas de aula, ndo existe um caminho fixo a ser seguido, visto que “todos os
modelos e metodologias, inclusive as mais Obvias, tém vantagens e restri¢des” (LABURU;
ARRUDA; NARDI, 2003, p. 251).

Como, entdo, adaptar? Considerando quais as reais dificuldades, necessidades,
particularidades e facilidades que cada estudante possui, com o acompanhamento realizado
“continuamente, mesmo que seja de longe, manté-los sobre o olhar do professor”

(PERRENOUD, 2001, p. 143).

Conclusoes

Inicialmente, pretendiamos analisar a relagdo existente entre o Ensino de Ciéncias,
Biologia e a Educagdo Inclusiva, considerando que essas disciplinas possuem, além do
excesso de conteidos e de aspectos minuciosos, temdticas que podem influenciar
sobremaneira na formagdo do estudante enquanto sujeito comprometido e responsavel para
com as relacdes que constroi também fora da escola, adotando medidas de solidariedade e
respeito com os aspectos ambientais, sociais e culturais que estdo a ele vinculados. Nesse
sentido, relacionar essas condi¢des a Educagdo Inclusiva, significa proporcionar caminhos
para que a vivéncia escolar possa ultrapassar a socializacao e garantir eficacia no processo de
ensino e aprendizado de todos os estudantes, sendo esse um dos papéis centrais da escola.

Ao longo das entrevistas, entretanto, os docentes citaram outros aspectos além do
Ensino Cientifico e nos fizeram questionar acerca da propria estruturagdo do sistema
educacional e de como essas diversas relacdes sao capazes de direcionar as acdes a serem

tomadas nas escolas, contribuindo ou nao para a Educacdo Inclusiva. Pudemos notar que a
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maioria dos docentes entrevistados compreendem a urgéncia e a necessidade da Educagao
Inclusiva, e que eles caminham em dire¢do a essa realidade, atuando de forma a promover
acOes que considerem a presenca do aluno publico alvo da educacao especial e de como
efetivamente inseri-lo a essa nova realidade. Essas acdes foram citadas de forma ampla e
pontuando exemplos muito especificos sobre como procuram se especializar e planejar suas
aulas, de forma que n3o houve subsidios concretos mais direcionados as disciplinas de
Ciéncias e Biologia.

Portanto, através das respostas, verificamos que a Educacao Inclusiva esta comegando
a ser delineada nas escolas da rede regular de ensino, ¢ ndo estd, ainda, tdo direcionada
somente para uma disciplina em questdo, mas sim em formas mais amplas da inclusdo, como
a compreensao de que ha diversidade entre os estudantes € que isso pressupde também
diversidade nas habilidades cognitivas, nas facilidades e dificuldades, assim como na forma
como a aprendizagem ¢ moldada em cada um desses sujeitos. Em relacdo aos docentes
entrevistados, na maioria das respostas, pudemos notar que hd uma responsabilidade ética
para com o ensino e a aprendizagem e que esses profissionais procuram melhorar a realidade
escolar, mas ainda ha muitas dificuldades.

Apesar do desejo de mudangas no sistema educacional, as respostas evidenciam que
nao ha condi¢des adequadas para que ocorra um trabalho colaborativo da gestdo escolar com
os docentes, profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e com outros
profissionais, como psicologos e psicoterapeutas. Assim, a gestdo escolar deixa de oferecer o
apoio necessario aos docentes quanto as melhores medidas adaptativas curriculares e
metodoldgicas a serem adotadas nas salas de aula e fora delas, com a participagdo em cursos
formativos, visando o aprimoramento de sua pratica pedagogica.

Parte dessa realidade € estruturada tanto na forma como as escolas foram se moldando
ao longo tempo, assim como na propria fragilidade da formacao inicial e continuada da gestao
escolar, que, por falta de conhecimentos adequados permanece sem promover novas agoes,
que sejam estruturadas a partir do entendimento de quais sdo os reais objetivos da escola e
para quem esses objetivos devem ser direcionados — os estudantes.

Em relagdo a formagdo continuada, por sua vez, os cursos formativos que sdo
oferecidos privilegiam outros temas em detrimento da Educagdo Inclusiva, e, quando nao,
acabam por desconsiderar quais sdao as reais necessidades dos docentes, havendo uma
discrepancia entre o que ¢ oferecido pelas redes de formacdo e do que ¢ desejado pelos

docentes. Com isso, os docentes relataram que se apoiam em uma formacdo realizada de
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forma auténoma, com a troca de experiéncias com outros profissionais; conhecimento obtido
através dos livros, artigos e busca na internet.

Portanto, os docentes carregam sozinhos uma responsabilidade que ¢ estruturada
coletivamente, de onde decorrem os sentimentos de fracasso e de culpabilizagdo quando nao
conseguem contribuir positivamente para a aprendizagem dos alunos publico alvo da
educacdo especial. Apesar dos fatores impeditivos, reiteramos que os docentes reconhecem a
necessidade das adaptagdes curriculares ¢ metodologicas para promoverem um Ensino de
Ciéncias e Biologia inclusivo.

Concluimos, por fim, que para que haja uma melhoria na efetividade da Educagao
Inclusiva nas escolas da rede regular de ensino, um outro cenario precisa ser construido,
primeiramente pelos agentes e espacos formativos, seguido pelos membros da comunidade
escolar, como um todo. Em relagdo a formacgao continuada, um novo olhar pode ser proposto,
para que esse seja um espago que considere as urgéncias da escola e os meios para reverté-las.
Para isso, um dos caminhos pode ser a criagdo de uma rede de parceria das Universidades
com as escolas, promovendo resultados reais em unido a pesquisa e extensao académica,
atingindo positivamente as escolas.

Com a gestdo escolar participando desses processos formativos e instruindo os
docentes a também participarem, uma nova realidade escolar pode ser construida, com as
acOes e objetivos educacionais direcionados para os estudantes, valorizando as diferentes
trajetorias de vida, as dificuldades e as potencialidades existentes em cada um. Além disso,
possibilitar, ainda mais, a compreensao de que a pluralidade metodoldégica pode auxiliar no
processo de ensino e aprendizagem, ja que nao existe um método unico de ensino que consiga
responder a toda a diversidade escolar.

Durante a realizagcdo desta pesquisa, ndo houve a pretensdo de intervir no trabalho
realizado pelos docentes de Ciéncias e Biologia, tampouco da gestdo escolar a eles vinculada.
Em contrapartida, foi esperado tragar, ainda que de forma pontual, possiveis sugestdes e/ou
mudangas, que pudessem auxiliar esses sujeitos na realizacdo da inclusdo escolar. No mais,
esperamos que esses resultados possam ser utilizados em pesquisas académicas e na
realizagdo de processos formativos, para que possamos caminhar, juntos, em direcdo a uma

educagdo de qualidade, para todos os estudantes, indistintamente.
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