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Resumo: O presente ensaio tedrico objetiva refletir sobre contradi¢des do Projeto de Lei
‘Escola Sem Partido’ e a pretensa pseudoneutralidade nos processos de formacao inicial de
professores. O referencial tedrico utilizado tem como base epistemologica o materialismo
historico-dialético. Consideramos que tanto o “‘Movimento Escola Sem Partido’, materializado
por segmentos conservadores da sociedade, quanto o referido Projeto de Lei “Escola Sem
Partido’, que afirma defender a neutralidade na difusdo do conhecimento e combater os
discursos desviantes da moral e dos bons costumes nas instituigdes escolares, apenas,
despolitizam o trabalho educativo no ensino intencional dos contetidos cientificos, que € papel
da educacao escolar, e concernem a manutengao das atuais relagdes sociais.
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Na tltima década (2010-2020), vem ganhando coro no Brasil a¢des reivindicatorias e
mobilizagdes de setores conservadores e reaciondrios da sociedade, que fazem a defesa por
uma escola sem ideologia. Um dos aspectos a ser combatido, segundo os responsaveis por
esses grupos, ¢ a doutrinacdo ideologica na educacgao dos estudantes do pais.

Movimentos como o ‘Escola Sem Partido’, endossados pela atual bancada evangélica
do Congresso Nacional e bancadas de varios estados, estdo desempenhando papel fulcral

nesse processo, ao propor ou aprovar mudangas nas legislacdes nacionais e estaduais. Os
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argumentos vao sendo construidos sob a égide de uma possivel ‘neutralidade’ na difusdo do
conhecimento € do combate a discursos desviantes da moral e dos bons costumes, leia-se
religiosos, embora viva-se num pais no qual sua Constituigdo assegure o principio de
laicidade nas escolas publicas.

Entende-se que tal premissa (neutralidade) é equivocada, sobretudo, diante do fato de
que por seu intermédio as pessoas sao impedidas de terem uma compreensao das multiplas
determinagdes presentes nas relagdes capitalistas de producdo. A sociedade ¢ constituida a
partir da divisdo de classes, sendo que os interesses da burguesia sdo opostos aos do
proletariado. A pratica social dos homens ¢ “[...] tecida historicamente pelos entrelagamentos
de subjetividades objetivadas e objetividades subjetivadas. Disso resulta inclusive, a
impossibilidade de juizos neutros na constru¢do do conhecimento” (MARTINS, 2006, p. 15-
16).

Defendemos a tese de que ¢ impossivel a escola ser neutra diante das contradi¢des
instauradas no seio do capitalismo, que culminam na apropriacao desigual das objetivacoes
historicas do género humano, na producdo da fome, da miséria e de tantas outras formas de
privagdo e violéncia. Os professores precisam obter desde o processo de formagdo inicial,
possibilidades concretas de contato com o conhecimento cientifico em suas diferentes
dimensdes, bem como com a cultura elaborada, a fim de que possam desenvolver sua futura
praxis de maneira critica e interligada com a busca pela transformag¢do das relagdes sociais.
Para tanto, assume-se a base filosofica do materialismo historico-dialético como condigao
sine qua non para tal.

Saviani (2000) salienta que por mais que haja muitas criticas ao marxismo ou a
difusdo de discursos que apontam para o seu conteido ultrapassado, tais argumentos ndo se
sustentam, uma vez que, conforme o autor, os “[...] problemas postos pelo marxismo sdo os
problemas fundamentais da sociedade capitalista e enquanto estes problemas ndo forem
resolvidos/superados nao se pode falar que o marxismo terd sido superado” (SAVIANI, 2000,

p.10):

Portanto, o que estd em jogo ndo ¢ manter a todo o custo uma fidelidade ao
marxismo ou uma subserviéncia as ideias de Marx. O que estd em causa ¢ verificar
em que medida as transformagdes politicas em curso [...] autorizam a conclusdo de
que Marx foi ultrapassado ndo fazendo mais sentido toma-lo como referéncia para o
estudo dos problemas contemporaneos (SAVIANI, 2000, p. 12).
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Nesse sentido, num primeiro momento far-se-a a analise do movimento Escola Sem
Partido e do Projeto de lei (PL) 867/2015 ao entendé-los como expressdes da burguesia e de
alas conservadoras da sociedade. Posteriormente, por meio das contribui¢des de alguns dos
fundamentos do Materialismo Historico Dialético serdo abarcados elementos que sdo
decisivos e necessarios no processo de formagdo inicial de professores, a fim de que os

mesmos possam desenvolver sua futura praxis de maneira critica e contra-hegemonica.

O movimento “escola sem partido” e o projeto de Lei 867/2015

Criado pelo advogado Miguel Nagib, o movimento Escola Sem Partido ganhou
visibilidade, no Brasil, a partir de 2007. Baseando-se na experiéncia norte-americana do
Nolndoctrination.org, esse movimento de pais e estudantes brasileiros comec¢ou a mobilizar
acdes no combate a doutrinagdo politico-ideoldgica na educagdo basica e no ensino superior
do pais (PENNA, 2015).

Contudo, ao proceder por uma analise mais detalhada do site’ do Escola Sem Partido,
percebe-se que hd um direcionamento explicito ao que seus idealizadores compreendem ser
uma ameaca a liberdade de aprender dos estudantes, numa perspectiva neutra. Conforme o
movimento, por tras do discurso de desenvolverem a consciéncia critica nos estudantes, o que
os professores fazem, em sua maioria, ¢ uma doutrinacdo de esquerda, marxista, este o grande
mal a ser combatido:

Nao haveria nada de errado, se esse “despertar da consciéncia critica” ndo
consistisse apenas e tdo somente em martelar ideias de esquerda na cabega dos
estudantes. Como se sabe, a visdo critica dos estudantes ¢ direcionada sempre e
invariavelmente para os mesmos alvos: a civilizagdo ocidental, o cristianismo, os
valores cristdos, a Igreja Catodlica, a “burguesia”, a familia tradicional, a propriedade
privada, o capitalismo, o livre-mercado, o agronegocio, o regime militar, os Estados
Unidos, etc. (ESCOLA SEM PARTIDO, 2016, on-line).

Ainda, no site do movimento, encontram-se varios apontamentos para que O0s
estudantes e seus pais possam identificar os professores considerados “doutrinadores”, sendo
disponibilizado um modelo de notificacao extrajudicial anonimo, a fim de que tais docentes e
respectivas escolas possam ser coibidas quanto ao desenvolvimento da doutrinagdo

ideologica. Assume-se, entdo, que “a perfeita objetividade cientifica pode ser impossivel; mas

3 http://www.escolasempartido.org/
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perseguir o ideal da objetividade cientifica é ndo apenas possivel, como moralmente
obrigatorio para um professor” (ESCOLA SEM PARTIDO, 2016, on-line).

Por mais que alegue ndo seguir nenhuma inclinag@o politico partidaria, o0 movimento
Escola Sem Partido assume a ideologia da classe burguesa, conservadora e reacionaria, que no
bojo de suas acep¢des ndo compreende que as acgdes dos homens sdo decorrentes das
objetividades das relacdes sociais. A realidade por si s6 ¢ fragmentada e ideologicamente
orientada, Marx e Engels (1974) afirmam que ideologia denota uma visdo parcial da realidade

apresentada ou tomada como uma verdade. Sobre tal processo, Chaui (1984) clarifica que:

A ideologia ndo € um processo subjetivo consciente, mas um fendmeno objetivo e
subjetivo involuntario produzido pelas condigdes objetivas da existéncia social dos
individuos. Ora, a partir do momento em que a rela¢do do individuo com sua classe
¢ a da submissdo a condi¢des de vida e de trabalho pré-fixadas, essa submissdo faz
com que cada individuo ndo possa reconhecer-se como fazedor de sua propria
classe. Ou seja, os individuos ndo podem perceber que a realidade da classe ocorre
da atividade de seus membros. Pelo contrario, a classe aparece como uma coisa em
si e por si e da qual o individuo se converte numa parte, quer queira, quer ndo. Em
uma fatalidade do destino. A classe comeca, entdo, a ser representada pelos
individuos como algo natural (e ndo histdrico), como um fato bruto que os domina,
como uma ‘“coisa” onde vivem. A ideologia burguesa, através de uma ciéncia
chamada Sociologia, transforma em ideia cientifica ou em objeto cientifico essa
“coisa” denominada “classe social”, estudando-a como um fato e ndo como
resultado da agdo dos homens. (CHAUI, 1984, p. 30).

Esse combate a visdo idealista de homem, assumida por Chaui (1984), ja havia sido
apresentado por Marx e Engels (1974), nos anos de 1845-1846, quando instituiram uma
critica filos6fica aos hegelianos, neo-hegelianos ¢ a Ludwig Feuerbach, bem como ao
idealismo de Hegel, Stirner e Bauer. De acordo com Marx e Engels (1974), o materialismo
difundido, naquele contexto, reconhecia o0 homem, mas nao o percebia como sujeito historico
e social. Trés pressupostos passaram a ser considerados essenciais na base epistemoldgica do
Materialismo Historico Dialético e nas explicagdes sobre a existéncia humana, os quais
abordaremos adiante.

Primeiro pressuposto: os homens garantem sua vida por meio de um “[...] ato
historico” processual. Mediante a modificacdo e transformacdo da natureza eles satisfazem
suas necessidades basicas e elementares de acordo com um projeto ou orientagdo a um fim, ou
seja, por intermédio do carater teleoldogico (MARX, 1983). Tal aspecto ¢ que os diferenciam
dos animais. Segundo pressuposto: as necessidades biologicas, bem como as agdes que as
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satisfazem, sdo decorrentes da produgdo de objetos/instrumentos, estes que, por sua vez, sao
capazes de conduzir os homens a producdo de novas necessidades. Terceiro pressuposto: a
procriacdo, reproducdo e manutencdo da espécie humana s sdo possiveis porque os homens
vivem em grupos. As relagdes sociais concernem com o estabelecimento dos modos de
produgao.

Vieira Pinto (1979) assinala que na perspectiva de Marx e Engels ha a passagem do
procedimento formal de raciocinio para o dialético. Assim, o “fato” ¢ tratado para além do
imediatismo, asseverando a necessidade de se estudar a realidade em sua totalidade e
contradigdes. As contradigdes sdo inerentes a histéria humana. (MARX, 2006; MARX;
ENGELS 1974; VIEIRA PINTO, 1979).

Prosseguindo, analisamos mais informagdes contidas no site do Escola Sem Partido,
em especial, de um trecho, no qual constata-se a visdo simplista assumida pelos responsaveis
do movimento, sobretudo ao reforgarem aversdo a esquerda. Difunde-se a ideia de que, os
professores que assumem ou se identificam com referenciais tedricos e epistemologicos que
questionam o atual sistema sdo os responsaveis por deturpar a consciéncia de seus alunos e

alunas, a0 promoverem o que denominam de doutrinacdo politico-ideoldgica.

Existem professores de direita que usam a sala de aula para fazer a cabega dos
alunos. Mas sdo franco-atiradores, trabalham por conta préopria. No Brasil, quem
promove a doutrinag@o politico-ideoldgica em sala de aula, de forma sistemadtica e
organizada, com  apoio tedrico (Gramsci,  Althusser, Freire,  Saviani,
etc.), politico (governos e partidos de esquerda, PT a frente), burocratico (MEC e
secretarias de educacdo), editorial (industria do livro didatico) e sindical ¢ a
esquerda. (ESCOLA SEM PARTIDO, 2016, grifos do site, on-line).

Questionamos: o que os idealizadores do movimento ‘Escola Sem Partido’ estdo
entendendo por esquerda? Eles a desqualificam, ao deixar explicito, apenas, a visao unilateral
e superficial de que a esquerda devera ser negada a qualquer custo. Nao se pode aceitar uma
visdo tdo fragilizada, segundo a qual, apresentam diferentes pesquisadores, como se todos
tivessem 0os mesmos posicionamentos teoricos. Acrescido, ainda, a meng¢do distorcida da
imagem de 6rgaos ligados a area de Educacao e aos materiais que chegam as escolas, como se
esses difundissem uma visdo de esquerda.

Tais apontamentos sdo refutados, a partir de Calbino et al. (2009, p. 93), pois, se tais
argumentos se sustentassem, o repasse dos ideais ideologicos da esquerda ocorreriam de

forma superficial e deficiente, diante do “[...] baixo grau de engajamento politico dos jovens.
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Ou seja, a tdo condenada “carga ideoldgica” dos conteudos no ensino brasileiro ndo estaria
surtindo efeitos capazes de gerar mudangas sociais efetivas, que seriam preocupantes as
classes dominantes”.

Calbino et al. (2009) e Barbosa (2010) afirmam que se tem de real ¢ uma sociedade
que cria estratégias de conformacdo nos individuos, mediante o fomento de wvalores
individuais, egoistas e que obsecram a competicdo como mola propulsora das relagdes
humanas. Ou seja, “[...] o espago ¢ organizado objetivando o lucro, as pessoas vivem, em
grande numero, centradas na possibilidade do éxito da acumulagdo de riquezas”, além de
serem qualificadas “[...] a partir de sua capacidade econdmica em consumir” (BARBOSA,
2010, p. 24). Esses sdo aspectos que o movimento ‘Escola Sem Partido’ insiste fazer vista
grossa.

Ha que se ponderar, ainda, que os idealizadores do movimento, desconhecedores da
area de Educacio, se propdem a interpretd-la, sob uma ética que comprova os equivocos € as
intengdes deturpadas de suas proposi¢des. Frigotto (2016, p. 175) aclara que “[...] o cendrio
latino-americano pauta-se no presente por tendéncias cada vez mais conservadoras
alimentadas pela midia empresarial. Em alguns casos, com a estimulacdo ao d6dio e a posturas
fascistas”.

Barbosa (2010) elucida que os discursos advindos da midia, prol a neutralidade
politico-ideologica, em especial, nos ultimos anos, s3o concernentes aos objetivos do Escola
Sem Partido, a0 mesmo tempo em que o movimento ¢ formado a partir do pensamento
burgués difundido pelo arsenal midiatico. Destarte, ambos, “[...] clamam por liberdade, por
justica, por direitos iguais, pela ndo doutrinagdo, todavia o que fazem ¢ doutrinamento,
camuflado em belissimas palavras que nas suas esséncias sdo irrefutaveis” (BARBOSA, 2010,
p. 28-29).

Em complemento ao exposto, Penna (2015) assevera que para além da questdo
politico-ideolodgica a outra bandeira assumida pelo movimento refere-se ao combate a
ideologia de género. Essa ‘bandeira’ caiu como luva para aqueles que querem acabar com as
discussdes de género nas escolas, tais como os representantes da bancada evangélica do
Congresso. Salienta o autor que no de 2014, quando foi definido o atual Plano Nacional de

Educagao (PNE), todas as metas relacionadas ao combate a desigualdade de género foram
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removidas. Sendo que, no ano de 2015, tal cenario veio refletir nos embates travados entre
diferentes setores da sociedade civil e os grupos religiosos que se articularam fortemente para
que o termo “género” fosse removido da maioria dos Planos Municipais de Educacao.

No final de 2015, o projeto ‘Escola Sem Partido’ transformou-se na Associagdo Escola
Sem Partido, que, nesta nova configuracdo, “enviou representacdes as unidades da
Procuradoria da Republica nos 27 estados da federagcdo”. O objetivo destas representagdes foi
demonstrar a inconstitucionalidade da exigéncia do respeito aos direitos humanos, presente na
redagdo avaliada no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), conforme Penna (2015, p.
298).

Todo esse percurso culminou, inclusive, com o PL n° 867/2015, de autoria do
deputado Izalci Lucas Ferreira do PSDB/DF a Comissdo de Educagdo da Camara dos
Deputados, que obteve parecer favoravel do relator, o Deputado Diego Garcia (PHS/PR). O
PL inclui entre as bases e diretrizes da educacdo nacional o Programa Escola Sem Partido.
Esse projeto de lei foi apensado ao PL n°® 7180/2014 que propos alterar o art. 3° da Lei n°
9.394/1996 (LDBEN), por meio da seguinte emenda:

Inclui entre os principios do ensino as convicgdes do aluno, de seus pais ou
responsaveis, dando precedéncia aos valores de ordem familiar sobre a educagéo
escolar nos aspectos relacionados a educagdo moral, sexual e religiosa. Adapta a
legislagdo a Convengdo Americana sobre Direitos Humanos (Pacto Sdo José da
Costa Rica), de 22 de novembro de 1969, ratificada pelo Governo Brasileiro.
(BRASIL, 2014, on-line).

Retomando ao PL n° 867/2015, merecem atengdo o 2° 3° e 4° artigos, j4 que
sintetizam, de maneira geral, os principais aspectos presentes no projeto. No art. 2° propde-se

que a educagdo nacional devera atender aos seguintes principios:

I — neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado;

IT — pluralismo de ideias no ambiente académico;

IIT — liberdade de aprender, como projegdo especifica, no campo da educacdo, da
liberdade de consciéncia;

IV — liberdade de crenga;

V — reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais fraca na
relagdo de aprendizado;

VI — educagdo e informacgado do estudante quanto aos direitos compreendidos em sua
liberdade de consciéncia e de crenga;

VII — direito dos pais a que seus filhos recebam a educacdo moral que esteja de
acordo com suas proprias convicgdes. (BRASIL, 2015, on-line).
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Contrapde-se que as politicas educacionais cada vez mais evidenciam a figura de um
Estado omisso e distante da busca pela transformagao estrutural da sociedade. Vém ganhando
énfase, agdes como as propostas no projeto de lei supracitado, que postulam a defesa de uma
educacdo neutra frente aos temas abordados, no ambito politico, ideoldgico e religioso.
Todavia, ao assumir essa falsa neutralidade, a escola e os professores estardo indo contra os
principios cientificos e filosoficos que fazem frente as injusticas sociais € que servem como
uma forma dos estudantes tomarem consciéncia da realidade na qual se encontram inseridos e
de combaterem o status quo. Nada mais, nada menos, essa ¢ uma tipica lei da mordaca aos
professores, conforme Frigotto (2016).

Duarte (2009) contestou e analisou em sua obra os argumentos de um pesquisador
(Deval) que fez a defesa de que os educadores ndo deveriam privilegiar nenhuma concepcao
politica e cientifica em suas praticas. Para Duarte (2009), Deval compreende que as criangas
sozinhas podem conhecer as diferengas e por si mesmas, valoriza-las e interpreta-las. Como
exemplo, das analises empreendidas sobre os conhecimentos religiosos e a religido, o autor

questiona:

Como a crianga pode aprender a julgar as distintas concepgdes e a adotar seu proprio
ponto de vista se os adultos que a educam omitirem suas opgdes ¢ seus julgamentos?
Pode o educador ser neutro do ponto de vista cientifico, ou filosoéfico? No caso
especifico [...] das religides, ele postula que elas devem ser abordadas na escola
enquanto fendmenos historicos e sociais. Mas isso ja ndo constitui, em si mesmo,
um posicionamento perante as religides, isto €, um posicionamento que torna as
religides fenomenos produzidos pelos homens? Esse posicionamento nao resulta, em
ultima instancia, na necessidade de historicizacdo daquilo que é sagrado para cada
religido? A historicizagdo do sagrado ndo € uma atitude externa ao credo religioso,
e, portanto, uma atitude ndo religiosa? Um cristdo pode considerar que as crengas
dos judeus e dos islamicos sdo tdo verdadeiras quanto as suas? Veja-se que ndo
estou falando da questdo sociopolitica da liberdade do credo religioso, mas sim da
possibilidade de alguém que professa que uma determinada religido deve adotar uma
postura relativista sem abrir mdo de suas crengas. Sao dois problemas bastante
distintos. Um cristdo pode aceitar que um ateu esteja tdo correto quanto ele, cristao,
sem abrir mdo de sua crenga na divindade de Cristo? Em suma, quando Deval
defende que as religides sejam abordadas na escola numa perspectiva relativista, ele
ndo esta ferindo a crenga religiosa que os alunos adquiriram de seus pais ou de
outros adultos? Lembro de passagem que, na maioria dos casos, 0os pais ndo
oferecem aos seus filhos varias opgoes religiosas para que estes escolham a de sua
preferéncia. (DUARTE, 2009, p.70-71).

Todos esses argumentos diante da andlise do termo “liberdade”, abarcado no PL n°
867/2015, conduzem a outros questionamentos. A liberdade anunciada no PL precisa ser mais

bem explicitada, pois qual o significado concreto que ela possui num contexto social e
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especifico como o atual? Quais os reais interesses por tras de seu uso? Que liberdade ¢ essa
que impede os estudantes de compreenderem as contradi¢des no/do capitalismo e de
buscarem estratégias de emancipacdo da classe trabalhadora?

Ramos e Stampa (2015, p. 79) asseveram que “[...] a luta pela socializagdo do
conhecimento ndo pode ser uma alternativa ao ideal revolucionario”. A classe trabalhadora
precisa ser formada para melhor compreender e lutar contra o sistema capitalista, além de
conhecer a sua historia e posi¢do na sociedade de classes.

O art. 3° do PL 867/2015 reforca, ainda, em linhas gerais, que “sdo vedadas, em sala
de aula, a pratica de doutrinagdo politica e ideoldgica bem como a veiculacdo de conteudos ou
a realizacdo de atividades que possam estar em conflito com as convicgdes religiosas ou
morais dos pais ou responsaveis pelos estudantes”.

Seria comico, se ndo fosse tragico. Como ¢ possivel um professor aceitar todos os
tipos de convicgdes dentro de uma sala de aula como se as mesmas fossem verdades
absolutas, sem se posicionar? Nao ¢ func¢dao da escola, diante da histérica producao de
conhecimentos a servico da humanidade, aceitar mitos, crengas, preconceitos e achismos
decorrentes de convicgdes produzidas culturalmente. Pelo contrario, elas precisam ser
problematizadas. Nao se nega que os estudantes ndo tenham que ser respeitados nesse
processo, at¢é mesmo porque essa ¢ uma dimensdo que devera ser uma constante na agao
educativa. Contudo, refere-se, por exemplo, aos casos em que os pais estimulam os discursos
que contribuem para a naturaliza¢do de diferentes formas de violéncia em nome do sagrado
(Deus) e da ndo aceitacdo dos que ndo se adéquam aos padrdes hegemonicos construidos
historica e culturalmente, vide as discussdes sobre género e sexualidade (SABATEL et al.,
2016).

Marx e Engels (1974) defendem que ¢ por meio da propria realidade que surge o
pensamento. Nao é o pensamento que determina o real, mas sim o real que determina o
mesmo. Qualquer atividade de abstragdo humana: um pensamento, conceito, ideia tem sua
origem determinada pela realidade objetiva e concreta. Tais aspectos vao confirmar que a

consciéncia humana ¢ um produto social (VIGOTSKI, 1997)*. Portanto, numa perspectiva

* O nome Vigotski aparece de diferentes formas nas transliteragdes do russo, todavia optou-se por este estilo de
escrita no corpo do trabalho. Ja a referéncia sera apresentada como no texto original.
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contra-hegemonica, os estudantes precisam compreender essa realidade em suas diferentes
dimensodes e tensoes.

Por sua vez, o art. 4° do PL 867/2015, traz que o professor no exercicio de suas
funcdes:

I — ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, com o objetivo de coopta-los
para esta ou aquela corrente politica, ideologica ou partidaria;

IT — ndo favorecera nem prejudicara os alunos em razdo de suas convicgdes politicas,
ideolodgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

III — nd3o fard propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitard seus
alunos a participar de manifestagdes, atos publicos ou passeatas;

IV — ao tratar de questdes politicas, socio-culturais e econdmicas, apresentara aos
alunos, de forma justa, as principais versdes, teorias, opinides € perspectivas
concorrentes a respeito;

V- respeitara o direito dos pais a que seus filhos recebam a educa¢do moral que
esteja de acordo com suas proprias convicgdes

VI — ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados
pela agdo de terceiros, dentro da sala de aula (BRASIL, 2015, on-line).

Todos esses itens sdo uma afronta a liberdade de atuagdo dos professores. Da maneira
como sao apresentados, fica-se com a impressdo de que os estudantes sdo apenas fantoches
em suas maos, acrescido ao fato de que se difunde uma imagem distorcida e negativa dos
docentes.

Tanto o PL, como o movimento Escola Sem Partido ganhou a adesdo de pessoas que
ndo conhecem sua proposta a fundo. O que estd em jogo ndo ¢ a falsa dicotomia de uma
escola com ou sem partido: “Este movimento defende um projeto de escola que remove seu
carater educacional e transforma os professores em meros transmissores de conhecimento”
(PENNA, 2015, p. 298). Objetiva-se explicitamente esvaziar a escola de seu cardter
educacional, ao controlar o trabalho docente e ao determinar o que poderd e deverd ser
ensinado aos filhos dos trabalhadores (PENNA, 2015; RAMOS; STAMPA, 2015; SALLES;
STAMPA, 2016).

Salles e Stampa (2016, p. 168) ponderam que os aspectos assumidos pelo movimento
“Escola Sem Partido” s3o similares aos que preconizavam o controle do trabalho docente, no
Brasil, durante o periodo do Regime Militar. Naquele “contexto, era preciso controlar toda a
producdo do conhecimento, o que colocou a pratica docente sob suspeita”. Como exemplo, 0s
autores apresentam o Sistema Nacional de Informacgdes (SNI), 6rgao de ctipula do sistema de

vigilancia politica e servigo de inteligéncia que funcionou durante todo o periodo ditatorial,
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até¢ o ano de 1991. O SNI era “uma rede composta de centenas de 6rgdos de vigilancia e

milhares de agentes colaboradores, tanto civis quanto militares”.

O magistério tornou-se uma profissdo que demandava controle institucional, pois se
configurava como espago de circulagdo e constru¢do de conhecimentos que, por
vezes, questionavam a ordem ditatorial. Assim, qualquer sinal de resisténcia ou
critica docente ao golpe era classificada como atividade subversiva e,
consequentemente, culminava em violagdo de direitos humanos, perseguigdes,
constrangimentos, demissdes, desaparecimentos e até mortes. (SALLES; STAMPA,
2016, p. 170).

Vale apontar que, recentemente, em decisdo o Supremo Tribunal Federal (STF), em 21
de agosto de 2020, considerou inconstitucional a lei estadual de Alagoas semelhante ao
Projeto Escola sem Partido. Embora a decisdo seja valida apenas para o referido Estado, a
posicao dos ministros indica o entendimento do tribunal sobre esse tipo de legislagdo
(SANTOS, 2020). E oportuno ressaltar que, embora, tal entendimento seja favoravel a
concepedo por nos defendida, ou seja, que se opde a projetos tais como o Escola Sem Partido,
¢ necessario trazer temas como esse para o processo de formagao de professores, sobretudo
porque os segmentos conservadores estdio o tempo todo se rearticulando e buscando
mecanismos a fim de romper e deslegitimar os ‘processos democraticos’ instaurados em
nosso pais.

Nesse sentido, no proximo topico apresentam-se alguns aspectos que se considera
serem necessarios no processo de formacdo inicial de professores, a fim de que eles
desenvolvam sua futura préxis de maneira critica e contra-hegemonica aos valores difundidos

pelo capitalismo.

A formacdo inicial de professores e a futura praxis pedagdgica: espacos de nio
conformacio social

A formacdo inicial de professores, no Brasil, foi permeada por continuas
modificagdes, ao longo dos dois Ultimos séculos, embora ela, ainda, ndo tenha encontrado um
encaminhamento satisfatorio. Identifica-se a precariedade das politicas formativas, “[...] cujas
sucessivas mudancas ndo lograram estabelecer um padrdo minimamente consistente de
preparagao docente para fazer face aos problemas enfrentados pela educacao escolar em nosso

pais” (SAVIANI, 2009, p. 148).
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Saviani (2009) afirma que o preparo didatico-pedagdgico nunca foi preocupacio
central das universidades. Sempre imperou a perspectiva de uma formagdo centrada nos
aspectos culturais e cognitivos, como se estes fossem suficientes. Entretanto, a cultura geral e
a formacao especifica precisam estar em consonancia com a preparacao didatico-pedagogica,

sem a qual ndo se formara professores.

Com efeito, o modelo pedagogico-didatico pressupde, desde Comenius, que todo e
qualquer contetudo, quando considerado adequadamente a vista das condig¢des do ser
que aprende, ¢ suscetivel de ser ensinado a todos os membros da espécie humana.
Tal modelo é, pois, antielitista por exceléncia. (SAVIANI, 2009, p. 149).

Ao assumir esse modelo de formacao, assevera-se que os professores sdo formados
numa perspectiva contra-hegemonica. Eles precisam compreender sua praxis pedagogica
como uma atividade intencional e planejada para fazer frente ao status quo. Por meio da
mediagcao dos conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos nas diferentes dimensdes, os
professores poderdo oferecer aos estudantes possibilidades de desenvolverem uma reflexdo
politizada da realidade mediante suas contradi¢cdes histdricas. Esses preceitos contrariam o
discurso de neutralidade do ensino, como defendido pelo Escola Sem Partido (CALBINO et
al., 2009).

Marx e Engels (1974) destacam que a histéria de um individuo ndo pode ser
dissociada da histdoria da humanidade. Reitera-se que nenhum conhecimento € neutro, pois até
mesmo “[...] o conhecimento almejado pelo Escola Sem Partido ndo ¢ neutro, a tal
neutralidade (em si) € uma postura politica, o saber escolar ¢ resultado direto do saber
produzido socialmente” (BARBOSA, 2010, p. 26).

Tal perspectiva é oposta, radicalmente, ao discurso das pedagogias centradas no
“aprender a aprender”, cujas bases advém no escolanovismo. Duarte (2009, p.66) aponta que,
nessa concepcdo, a figura dos professores ¢ secundarizada diante da mediagdo do
conhecimento humano, pari passu, ha uma énfase de que os estudantes devem buscar os
conhecimentos sozinhos. Tal critica ndo denota discordancia de que a educagdo escolar deve
promover a capacidade de “iniciativa de buscar por si mesmos novos conhecimentos, a
autonomia intelectual, a liberdade de pensamento e de expressao”. Contudo, o mote do

“aprender a aprender” ¢ uma forma alienada e esvaziada de sentido, que atende aos interesses
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da logica capitalista, em nome de um falso discurso de superacdo do carater tradicional e
unilateral presente na educagao.

Francisco (2013) afirma que nessa vertente os professores tém uma intervencao
esvaziada de proposi¢des e idedrios politicos, ja que as escolas devem ser espacos neutros,
conforme a 6tica neoliberal e burguesa. Difunde-se assim, a ideia de que os professores nao
precisam mais se preocupar em planejar aulas, ja que nos moldes da iniciativa privada e da
comercializa¢do da educagdo, o melhor caminho ¢ a adog@o dos sistemas apostilados, com a
promessa de elevar o aprendizado dos alunos, por exemplo. Aos professores cabe, apenas, o
ato de executar aulas prontas, que apresentam sequéncias fixas, formas de intervengao,
exercicios e indicacdes de como avaliar os estudantes.

Embora muitos municipios tenham investindo milhdes de reais nos sistemas
apostilados da iniciativa privada, as condi¢des de trabalho docente e a infraestrutura das
escolas continuam precarias (CARVALHO, 2011). Saviani (2009) reitera que:

[...] a questdo da formagdo de professores ndo pode ser dissociada do problema das
condi¢des de trabalho que envolve a carreira docente, em cujo ambito devem ser
equacionadas as questdes do salario e da jornada de trabalho. Com efeito, as
condigdes precarias de trabalho ndo apenas neutralizam a ag¢@o dos professores,
mesmo que fossem bem formados. Tais condigdes dificultam também uma boa
formagdo, pois operam como fator de desestimulo a procura pelos cursos de
formagdo docente e a dedicacdo aos estudos. (SAVIANI, 2009, p. 153).

Todas essas questdes precisam ser sinalizadas desde o processo de formacao inicial
dos professores, a fim de que os mesmos vislumbrem possibilidades de compreensao da
profissdo, da luta por condigdes mais dignas de trabalho e de uma intervencdo didatico-
pedagogica. E aqui que se aponta o método do materialismo histérico-dialético, como
fundamental nesse processo.

Salles e Stampa (2016) registram que, para além de andlises das aparéncias dos
fendmenos, a influéncia marxista consegue analisar a esséncia dos problemas sociais, ao
promover no ato de ensinar a busca pela raiz das desigualdades sociais. Explica-se assim um
dos motivos para a sua rejei¢do nos tempos de ditadura no Brasil. No atual cendrio, assume-se
a universidade e a escola basica como espagos fundamentais para a formagao de cidadaos
criticos. A universidade ¢ valorizada por ser o espago no qual a maior parte dos professores ¢

formada e a educagdo basica, por sua vez, onde parcela expressiva dos formados trabalha. Por
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isso que o controle pedagdgico dos estabelecimentos de ensino, pretendido pela associagdo
‘Escola Sem Partido’, também abarca objetivos para o ensino superior. Isso evidencia que tal
movimento “[...] ndo € neutro, mas tem interesses politicos e ideoldgicos. Nesse sentido, € o
trabalho docente, assim como a educacdo, um espago/processo contraditério e de luta de
classes, ou seja, de disputa por hegemonia” (SALLES; STAMPA, 2016, p. 183).

Temos que avangar no processo de conscientizacdo para que os professores, ja no
processo de formagdo inicial, compreendam, sinteticamente, que todo trabalho pedagogico
implica intencionalidades politicas, éticas e didaticas no que tange as qualidades humanas,
sociais e cognitivas almejadas de seus futuros alunos. Todos esses aspectos coadunam com a
defesa do método materialista histérico dialético assumido por Barbosa (2010, p. 35), ja que
por seu intermédio, os docentes terdo capacidade de construir metodologias para sua praxis no
cotidiano escolar, com vistas & “[...] transforma¢do do mundo pela subtra¢do das injusticas e
desigualdades sociais, alicercado pela democracia e liberdade”, em oposi¢ao ao improviso ¢ a
submissao diante dos ditames ideoldgicos da burguesia.

Nessa logica, a partir de Francisco (2013, p. 89), reiteramos que uma mudanca radical
do processo de formacdo humana s6 se efetivara por meio da socializacdo do que ¢ produzido
pela humanidade em todas as areas do conhecimento. Destacamos nessa ac¢ao, os elementos
culturais qualitativamente diferenciados e plenamente desenvolvidos. A educagdo escolar
ganha relevo nesse processo, sendo que uma transformacgao em sua pratica pedagdgica deverd
acontecer. Por fim, defendemos que a escola precisa cumprir com sua func¢do social, ou seja,
socializar o conhecimento cientifico, filosofico e artistico em suas diferentes dimensdes, “[...]
mediante questdes éticas e axioldgicas, a fim de oferecer a dire¢do para que tal conhecimento
possa ser utilizado em prol a consciéncia/intervengao critica de seus alunos” (FRANCISCO,
2013, p. 90). S6 assim sera possivel haver a passagem de uma compreensdo sincrética a
compreensdo sintética da realidade (SAVIANI, 2012; MARSIGLIA, MARTINS &
LAVOURA, 2019).

CONSIDERACOES FINAIS

O atual momento clama para que a universidade, espago privilegiado de producao de

conhecimentos e de formacdo de professores, se posicione mediante a arbitrariedade de
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movimentos conservadores ¢ alinhavados com o capital e a manutencdo do status quo, tais
como o Escola Sem Partido. As a¢des desse grupo, por exemplo, impactaram na criagao do
PL n° 867/2015 e que de 14 para ca continuam a ‘pipocar’ projetos que buscam calar, cercear e
desvalorizar os professores em nosso pais. Esses projetos e movimentos defendem a
neutralidade politico-ideoldgica nos espagos educativos, sobretudo, na pratica pedagogica dos
docentes.

Embora travestida de um tom progressista, essa perspectiva se baseia em sofismas,
além de assumir a ideologia burguesa, que no bojo de suas acepcdes ndo compreende as agdes
humanas como decorrentes das objetividades presente nas relagdes sociais. Tanto o
movimento Escola Sem Partido, quanto os demais movimentos que o tomam como
‘exemplo’, ao desqualificarem a esquerda, em nome da busca por uma possivel neutralidade
na difusdo do conhecimento e do combate a discursos desviantes da moral e dos bons
costumes nas institui¢des escolares, estdo, apenas, despolitizando a agdo educativa e
formando individuos acriticos e adaptados a realidade posta.

Almeja-se explicitamente esvaziar a escola de seu carater educacional, ao controlar o
trabalho docente e ao determinar o que poderd e deverd ser ensinado aos filhos dos
trabalhadores. Posto isso, faz-se a defesa de que o materialismo histérico dialético, enquanto
referencial teorico e epistemologico, pode fornecer elementos consistentes e palpaveis para
que os futuros professores sejam formados contra-hegemonicamente. Eles precisam assumir
que sua futura praxis seja concretizada como uma atividade intencional e planejada. Por seu

intermédio os estudantes poderdo compreender a realidade na qual se encontram inseridos.

IDEOLOGICAL DOCTRINE OR FALSE NEUTRALITY IN THE PROCESS OF
INITIAL TEACHER TRAINING? INTERLOCATIONS WITH HISTORICAL-
DIALETIC MATERIALISM

Abstract: The present theoretical essay assumed as a general objective to analyze the
contradictions of the School Without Party Law Project and the alleged pseudo-neutrality in
the initial teacher training processes. The theoretical framework used is based on
epistemological historical-dialectical materialism. The results revealed that both the Escola
Sem Partido Movement, materialized by conservative segments of society, and the
aforementioned Bill, in the name of seeking a possible neutrality in the dissemination of
knowledge and combating discourses deviating from morals and good customs in school
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institutions only depoliticize educational action and concern the maintenance of current social
relationships.
Keywords: School Without Party; Ideology; Initial Teacher Training.

DOCTRINA IDEOLOGICA O FALSA NEUTRALIDAD EN EL PROCESO DE
FORMACION INICIAL DEL PROFESOR? INTERLOCACIONES CON
MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO
Resumen: El presente ensayo tedrico asumid como objetivo general analizar las
contradicciones del Proyecto Ley Escuela Sin Partido y la supuesta pseudo-neutralidad en los
procesos iniciales de formacion docente. El marco teodrico utilizado se basa en el materialismo
historico-dialéctico epistemoldgico. Los resultados revelaron que tanto el Movimiento Escola
Sem Partido, materializado por segmentos conservadores de la sociedad, como el mencionado
Proyecto de Ley, en nombre de buscar una posible neutralidad en la difusion del conocimiento
y combatir discursos desviados de la moral y las buenas costumbres en Las instituciones
escolares solo despolitizan la accion educativa y se preocupan por el mantenimiento de las

relaciones sociales actuales.
Palavras-clave: Escuela sin partido; Ideologia; Formacion inicial del profesorado.
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