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Resumo: O artigo discute implicacdes da pesquisa na Educacdo Infantil analisando aspectos da
prética pedagogica e problematiza, em especial, a inser¢do da pesquisa aplicada a turma de
Educacao Infantil. Os escritos sdo baseados nas praticas pedagdgicas do cotidiano de uma turma
constituida por criancas entre 5 e 6 anos, buscando cruzar a pratica com referenciais que
auxiliam a reflexdo sobre o fazer pedagogico. A abordagem metodoldgica é qualitativa, com
carater exploratério dos documentos presentes na turma, contemplando um album elaborado
por uma crianca durante o periodo em que o projeto foi executado. O estudo analisa resultados
das préaticas pedagogicas mediadas pelo professor e sinaliza que a pesquisa na Educacéo Infantil
mostra praticas que visam ao desenvolvimento de diversas habilidades e competéncias da
crianga, explorando seu potencial criador, questionador e autbnomo frente ao conhecimento. A
pesquisa na Educacdo Infantil problematiza o papel do professor, que precisa estar atento as
maltiplas linguagens da crianga, percebendo suas ddvidas, inquietacfes, saberes prévios e
curiosidades. O professor é problematizador e facilitador dos trajetos da pesquisa, motivado
pela sua intencionalidade pedagdgica e pela ressignificacdo do conhecimento. No &mbito desta
pesquisa, entendemos que aprender, a partir de experiéncias pedagdgicas, com as criancas da
Educacdo Infantil, € dar possibilidades para que elas consigam sentir, pensar, agir, criar, ser
escutadas, a fim de promover o seu desenvolvimento pleno como seres humanos que possam
modificar realidades.
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INTRODUCAO

Este artigo discute principios da insercdo da pesquisa, desenvolvida durante execugdo do
Projeto Crianca Cidada aplicado em turma de Educacdo Infantil. O projeto Crianca Cidada
objetiva a cada ano oportunizar aos alunos do Gltimo ano da Educacéo Infantil apropriarem-se
de experiéncias de cidadania, por meio da pesquisa. Os escritos sdo baseados nas praticas
pedagogicas do cotidiano de uma turma com crianca com idade entre 5 e 6 anos, buscando
cruzar a pratica com referenciais que auxiliam na reflexdo sobre o fazer pedagdgico. A

metodologia é constituida pelas diferentes etapas da pesquisa e contém a analise critica dos
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resultados das praticas pedagogicas mediadas pelo professor, tendo como interlocutor empirico
um aluno que, a partir do vivido, representa por meio de dizeres e imagens 0s registros, 0S
saberes investigativos mobilizados e demais conhecimentos significativos articulados durante
0 processo de aprendizagem.

Esses escritos revelam alguns aspectos da realidade e da rotina escolar que cercam a
pesquisa aplicada na Educacédo Infantil, no contexto das praticas pedagogicas. O artigo relata
essa proposi¢do no fazer pedagdgico, expressando aspectos relevantes da experiéncia escolar e
a viabilidade de realiza-la nesta etapa de escolarizacao.

A exploracdo coletiva desde a Educacdo Infantil é fundamental para interagir novos
didlogos e se torna uma aliada para a pesquisa. Assim, as narrativas e conhecimentos prévios
das criancas vdo desenhando o projeto e seus trajetos. Para Canario (2007), a pesquisa na
Educacao Infantil se constroi de forma colaborativa quando a crianca descobre, critica, discute
e transforma os saberes significantes para sua aprendizagem. Por isso, se permite a transitar
pelos seus contextos de onde emergem problemas e curiosidades para desenvolver sua condicéo
de ver o mundo, ampliando conhecimentos e habilidades de autonomia e criticidade. Além de
enxergar a crianca como produtora de cultura e de agente da construcdo do conhecimento,
também ressignifica o papel do professor como mediador da pesquisa e observador atento das
linguagens infantis e o percurso da metodologia.

O artigo visa apresentar a pesquisa como percurso pedagogico, posteriormente evidencia
a presenca e importancia da pesquisa ja na Educacdo Infantil e, por fim, traz relatos e
experiéncias construidos a partir de uma vivéncia de pesquisa em uma escola particular de
Caxias do Sul/RS.

A PESQUISA COMO PERCURSO PEDAGOGICO

Todo trabalho cientifico precisa ser planejado, questionado para que se percorra 0s
objetivos propostos, a fim de qualificar o modo de fazer. Paviani (2009, p. 61) designa
“método”, no sentido restrito, como um modo basico de conhecer e, no sentido geral, como um
conjunto de regras, de instrumentos, de técnicas e de procedimentos. Essa afirmacdo aponta o
método como um meio de acesso para atingir objetivos e obter um conjunto de dados a serem

organizados e comprovados.
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Compreende-se a pesquisa, neste estudo, como um processo sistematico para a construgdo
de novos conhecimentos. Paviani (2009, p. 87) afirma que a pesquisa tem a fungéo de produzir
conhecimentos na articulagdo com conhecimentos ja produzidos. O desafio de implementar a
pesquisa como processo educativo escolar na Educacgéo Infantil oportuniza a crianca a inclusdo
de experiéncias escolares momentos de criacdo, descoberta e inovacdo, sendo incentivadas a
participacao, discussao e renovacgdo do que seja imprescindivel a construcao de conhecimentos.

Para a reflexdo de pesquisa, é importante a clareza de visualizar esse termo como uma
metodologia pedagogica, um processo estruturado, um percurso com etapas, critérios e que
viabiliza um processo enriquecido por davidas e curiosidades do grupo de alunos. A pesquisa
como metodologia favorece a liberdade de expresséo, privilegiando o didlogo, a construcdo de
hipoteses e a explanacgdo de diversas opinifes. E, para isso, € preciso enxergar o aluno como
um “parceiro de trabalho” (DEMO, 2015), pois ele € o sujeito do processo e ndo o objeto de
ensino, o professor aprende e busca junto, se coloca também como pesquisador e investigador.
Esse processo torna-se possivel quando o professor ndo se coloca como detentor do saber, mas
como aprendente no processo ensino aprendizagem.

Um dos saberes significativos que a pesquisa acarreta, € o questionamento reconstrutivo,
de modo que o aluno desenvolve consciéncia critica com instrumentacdo deste processo
inovador. Segundo Cunha (1989, p. 29), a pesquisa “[...] deve ser usada para colocar o sujeito
dos fatos, para que a realidade seja apreendida e ndo somente reproduzida”. Ou seja, esse
processo fomenta a iniciativa de questionar, buscar e comparar. Canario (2007, p. 29, 32) refere-
se a pesquisa como “[...] a chave para uma possivel solugcdo estd em transformar os alunos em
produtores, ultrapassando a mera condigdo de receptores de informagdo e de executores de
tarefas de repeti¢do e treino”. Os dois autores apontam que através dessa metodologia, o aluno
pode tornar-se protagonista do seu préprio conhecimento, saindo da condi¢do de receptor.

Nesse contexto, o professor tem um papel fundamental no processo de contextualizagéo
das préticas pedagdgicas, a fim de ndo tornar essa metodologia em algo estatico, com respostas
prontas, mas que o docente assuma postura de intervengdo positiva e dindmica frente as novas
indagacOes e as informagdes que o aluno traz nos desafios propostos. Nesse sentido, tem-se
apontado a Italia como referéncia para a educacéo da infancia e dos profissionais que atuam na
area e no atendimento educacional da crianca pequena. Rinaldi (2016, p. 104) explica que a

formagé&o de pedagogo so pode ser construida por meio de troca permanente com os educadores
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e, assim, com suas criangas e suas familias. Malaguzzi*, precursor ao pensar o direito a infancia,
assegura principios como o valor que se deve dar a educacéo, o desejo de superar ambivaléncias
(entre educacdo e instrucdo, entre imaginacdo e realidade) e a consciéncia de que o
conhecimento do educador vai além do conhecimento psicopedagdgico. Por isso, nesse Pais
europeu, o professor de Educacéo Infantil desenvolve primeiramente atividade com énfase nas
diferentes linguagens da crianga, da escola, da comunidade e da cultura. O crescimento
profissional acontece pelo esforgo individual e enriquece-se pela gestdo participativa e ativa
que envolve criancas, professores e familias das criancas.

Defendemaos, assim, a pesquisa como método pedagdgico na escola, a fim de viabilizar o
enriquecimento do préprio aluno na construgdo do conhecimento a partir de situacOes
problemas, propiciando sua autonomia e compreensdo diante das suas curiosidades e

inquietacoes.

PESQUISA NA EDUCACAO INFANTIL

Atualmente, as criancas participam de uma rede de informacGes que se propagam em
meios cada vez mais complexos, deparando-se com linguagens, comportamentos,
conhecimentos e informacdes que, a cada dia, distanciam-se mais daquelas esperadas para sua
idade, fazendo com que tenham seus valores profundamente transformados. Assim, os locais
em que se realizam pesquisas com as criangas precisam ser ampliados nas escolas e devem
permitir que tanto os professores quanto os alunos reflitam, em seu cotidiano, sobre as maneiras
pelas quais as criancas aprendem e constroem saberes (RINALDI, 2016, p. 184).

Diante desse cenario, concebemos a infancia como um periodo de crescimento, de
construcdo individual e social, em que ha o reconhecimento do eu como sujeito histérico e de
direitos nas institui¢des a que pertence (familia, escola, comunidade), e como uma fase marcada
pela conquista de saberes, a partir da exploragdo do meio e das experiéncias individuais e em
grupo vivenciadas.

Ao que se refere a concepcéo de crianga inserida na Educagéo Basica — Educacéo Infantil,

por meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC - BRASIL, 2017), as criangas s&o seres

4 Loris Malaguzzi foi o criador da ideia de Reggio Emilia. Em meados de abril, de 1945, construiu e dirigiu uma
escola infantil com um grupo de mées trabalhadoras de uma pequena aldeia, perto de Reggio Emilia.
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ativos, que constroem seus saberes, interagindo com as pessoas e culturas do seu tempo
historico. Nessas relacOes, elas exercem seu protagonismo e, assim, desenvolvem sua
autonomia - fundamentos importantes para um trabalho pedagdgico que respeita suas poténcias
e singularidades. Nas interac6es com as culturas e saberes, elas constroem suas proprias lentes
ao modo de ver o mundo. A BNCC (BRASIL, 2017) reafirma a concepcao de crianca trazida
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil (2010). Essa definia a crianca
como sujeito historico e de direitos, que interage, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. Essas defini¢BGes elucidam a relevancia de pensar a crianca também em
contexto escolarizado, que vem demarcando um olhar a esse infante para além do cuidar, mas
educar e cuidar em uma relagéo direta com o desenvolvimento integral.

Diante deste cenario, Barbosa (2006) aponta alguns cuidados que devemos ter com as
criancas que ingressam na escola - essenciais para que ndo haja ruptura com suas experiéncias
vividas -, pois a educagdo, nas instituicdes formais, ndo se limita ao desenvolvimento
intelectual; abrange a formacéo de atitudes, tendo um padrdo bastante divergente da criagéo.
Quer dizer, a educacdo escolar tem papel fundamental diante da cultura infantil, porque deve
dispor de meios organizados para respeitar as caracteristicas do desenvolvimento infantil e
oferecer a crian¢a 0 acesso ao mundo da racionalidade que ainda ndo possui, na perspectiva de
torné-la cidada.

A escola, vista por esse enfoque, proporcionaria as criancas o desenvolvimento de
habilidades e de competéncias que as tornem aptas a vivenciar diferentes situacdes do cotidiano.
Ela ndo se constitui somente de prédios, salas, quadros, programas, horarios e conceitos. Escola
é, sobretudo, integracdo entre estudo, alegria, conhecimentos, brincadeiras, relacGes
interpessoais e construcdo de valores. Aprender conceitos e desenvolver capacidades
cognitivas, afetivas, sociais e motoras estdo entre os objetivos explicitos da escola. As criangas,
ao serem inseridas no mundo do conhecimento sistematizado, sdo estimuladas a pensa-lo, e €
seu papel oferecer-lhes instrumental para que compreendam as transformacfes do mundo,
tornando-as capazes de participar delas. (GONZALEZ, SCHWENGBER, 2012).

A crianga ao ingressar na Educacédo Infantil expressa muitos sentimentos, curiosidades,
descobertas e indagacdes, precisando significar e dar sentido ao que ainda ndo é atingivel em
sua realidade, expandindo seu repertdrio de conhecimento. Os avancos ao longo das décadas

apresentam diferentes formas de consolidar o espago e as metodologias de trabalho com a
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educacdo escolar para a crianga pequena. A metodologia de pesquisa € um desses avancos
pedagogicos e pode propiciar ao aluno a vivéncia de autonomia para ser a protagonista de seu
préprio conhecimento. E também compreender a insercdo da pesquisar nesta etapa da
escolarizacédo é dar énfase, visibilidade e valor a esse protagonismo das criancgas, alimentando
ao longo do tempo o desenvolvimento de experiéncias, muitas vezes organizadas basicamente
por elas mesmas, que iniciam e sdo alimentadas ao compartilharem o espaco e o0 tempo
(FORTUNATI, ZINGONI, 2016, p. 69). O aluno torna-se protagonista do seu préprio
conhecimento, saindo do papel de receptor.

Stecanela e Williamson (2013, p. 286) enfatizam que no cotidiano da escola é necessario
trabalhar com a pesquisa em aula porque ¢la provoca a “descristalizagdo” do olhar ¢ da escuta,
abala certezas e produz inovagdo. Nessa linha de pensamento, Rinaldi (2016, 2016, p. 186)
aponta que a pesquisa descreve [...] os percursos individuais e comuns percorridos na direcdo
de novos universos de possibilidades.”. Entende a pesquisa como “[...] surgimento e revelagao
de um evento. Pesquisa como arte: a pesquisa existe, assim como na arte, na busca pelo ser,

pela esséncia, pelo significado. Precisa-se criar uma cultura de investigagéo [...].

Ao utilizar o uso desses termos, cabe refletir a relevancia da criacdo e da construcdo de
conhecimentos que a crianca necessita realizar. Nessa perspectiva, € necessario ter um professor
que compreenda a importancia de mediar praticas pedagdgicas, pois implica desenvolver nas
criancas, por meio de acdes pedagdgicas, uma consciéncia critica de mundo para que consigam
transformar-se e exercer sua cidadania mesmo nessa faixa etaria em que néo sdo alfabetizados.
Um elemento indispensavel sobre este ponto de vista € pensar no ladico nas préaticas
pedagogicas. A palavra “ladico” vem do latim Ludus, que quer dizer “jogo”. O termo ¢
compreendido por Huizinga (2000, p. 5-6) como uma categoria primaria da vida, anterior até
mesmo a cultura e, originalmente, presente com igual intensidade em todas as etapas da
existéncia humana. O autor propde que a verdadeira civilizagdo ndo pode existir sem ludismo,
porque a civilizagdo implica a limitacdo e o dominio de si proprio, a capacidade de ndo tomar
suas proprias tendéncias pelo fim ultimo da humanidade, compreendendo que se esta encerrado
dentro de certos limites livremente aceitos (HUIZINGA, 1999, p. 234). A ludicidade tem um
papel fundamental em todas as fases da vida humana, contribuindo ativamente para a
construcdo e elaboracdo de significados. Por isso, ela ndo pode ser vista somente como tempo

livre, passatempo e diverséo; é inerente ao desenvolvimento humano.
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Nesse sentido, o professor pode inserir o ludismo no trabalho pedag6gico mediado pela
metodologia de pesquisa como elemento que favorece a aprendizagem, o desenvolvimento
pessoal, social e cultural. O ludismo cria estado fértil, facilita os processos de socializacao,
comunicacdo, expressdo e construgdo do conhecimento (CRUZ; SANTOS, 1997, p. 12).
Qualificar os caminhos para o desenvolvimento do processo de experiéncia do ludico, para
também qualificar a aprendizagem, torna-se um elemento fundamental no processo de
aprendizagem na infancia, fase em que o sujeito esta descobrindo o0 mundo e ampliando suas
funcBes cognitivas e motoras.

Brincar promove a oportunidade de aprender, explorar, criar e experimentar as diferentes
possibilidades que o contexto lhe permite. No Brasil, a resolu¢cdo CNE/CEB n. 5/2009 apresenta
como proposta curricular a proposicdo dos eixos norteadores as praticas pedagdgicas no
cotidiano escolar, que sdo as interacdes e as brincadeiras. Diferentemente do que se pode
pensar, a pesquisa atua com esses eixos, partindo de escolhas temaéticas selecionadas pelos
alunos, porém € preciso enxergar a sua dimensdo. Essa metodologia integra interesses e
necessidades das criangas. Cabe ao professor trazer situacdes relacionadas a temaética para
discutir e motivar os alunos a pensar sobre outros aspectos talvez ndo tdo explicitos, a fim de

construir novos conhecimentos e perpassar multiplas linguagens da infancia.

VIVENDO A PESQUISA: RELATO DE TRAJETOS

Apresentaremos dados de um projeto desenvolvido em uma escola particular de Caxias
do Sul, na Educacdo Infantil, com uma turma de 5 e 6 anos, a fim de pensar 0s objetivos e
intencdes de aprendizagem a serem propostas, evidenciando producdes e narrativas de uma
aluna, identificada com pseudénimo de Isadora, durante dois meses, totalizando o projeto em
torno de 40 dias.

As narrativas dos estudantes foram registradas em didrio de campo da professora, que
construia percursos pedagdgicos nas escritas sobre o andamento da pesquisa, 0S novos
desdobramentos que se tomava acompanhado das falas, comportamentos e comentarios dos
alunos. Esse diario possibilitou que se observasse melhor as etapas e revelasse as producdes e
posicdes das criancas, significando o fazer pedagdgico.

O projeto intitulado como Crianca Cidada contempla detalhar os diferentes objetivos a

serem contemplados no processo de ensino-aprendizagem. Nesse trabalho, também se destaca

Nuances: estudos sobre Educacéo, Presidente Prudente-SP, v. 30, n.1, p.266-.283, Margo/Dez., 2019. ISSN:
2236-0441. DOI: 10.32930/nuances.v30i1.6655.
272



a interdisciplinaridade presente nos planejamentos por meio dos campos de experiéncias que
circularam entre si. Afinal, o conhecimento construido pelas intera¢fes entre o professor e as
criancas gque 0s projetos preconizam viabiliza responder a "duvidas temporarias™ e "certezas
provisorias”, de modo que as experiéncias e conhecimentos anteriores de alunos e professores
encontram-se enredados na construcdo da aprendizagem pelos confrontos pedagégicos. O aluno
é convidado a tomar iniciativa e reconstruir conhecimentos, inclui interpretacdo propria,
formulacédo pessoal, elaboracdo trabalhada, saber pensar, aprender a aprender (DEMO, 2015).

Diante disso, organizou-se o projeto conforme estudos de Barbosa (2008, p. 69). por trés
grandes blocos distintos: 1. Conhecendo a pesquisa — aproximar a crianga com o objeto de
estudo e mobilizar para a pesquisa; 2. Estrutura do projeto — tema, pergunta norteadora,
problema e hipoteses; estratégias pedagogicas diversificadas (pesquisa, confeccdo de um
Album de investigacdo, videos, histérias, confeccdo de material artistico. 3). Significando —
criancas respondendo a pergunta norteadora e confrontando as hipéteses, confec¢do do Tunel
das Descobertas, construido; culminéncia e apresentacdo do projeto junto as familias das
criangas.

Conhecendo um pouco as narrativas rotineiras da turma, sabia-se que grande parte assistia
e apreciava o desenho “Show da Luna”*. Tomando como referéncia quatro episodios (Por que
as estrelas piscam? 12:53; Nem tudo nasce da semente? 12:04; O amarelo que ficou verde.
12:06; Afunda ou flutua? 11:56) constitui-se parte do material do projeto. Para iniciar a pratica
de pesquisa, construiu-se uma lupa (Figura 1), como a da Luna com canetas e lapis de cor,
representando o significado de investigar, para que os alunos compreendessem o termo, por
meio da brincadeira e de um sentido mais concreto. Eles puderam utilizar do objeto construido
para seu brincar simbdlico em momentos espontaneos e contextualizados.

Figura 1 — Construcdo da Lupa com papel colorido, recorte e colagem

5Show da Luna é uma série de desenho animado, a cada episédio uma curiosidade é abordada, Luna de 6 anos,
seu irmao mais novo, Jupiter, de 4 anos e o furdo de estimagéao da familia, Claudio, praticam ciéncia diariamente,
formulando hip6teses, fazendo experimentos e pesquisas.
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Fonte: Acervo das autoras.

Inicialmente, percebeu-se o grande interesse das criangas pela tematica animais, surgiram muitos

guestionamentos e curiosidades frente ao assunto que os instigava nos momentos de pétio
aberto e recreio, onde sempre ficavam observando a area verde. Em uma conversa informal,
seguida de intervengdo de escolha, a turma escolheu o animal camaledo como centro de

interesse para ser o tema da pesquisa.

Surgiram muitas perguntas relacionadas aos saberes prévios. Com 0s questionamentos, a pergunta

que mais agugou a curiosidade dos alunos foi: “Por que o camaledo muda de cor?”. A
indagacéo resultou no problema de pesquisa e a pergunta foi registrada como ponto de partida
da pesquisa.

A partir dessa etapa, as criangas puderam pensar qual seria 0 motivo do camaledo mudar de cor,
antes mesmo de buscar qualquer informacdo. Eles criaram, portanto, as suas hipoteses por
desenhos e contaram seu significado. Essa € uma etapa da pesquisa de grande importancia, ja
gue os alunos mobilizam suas vivéncias para construir uma hipotese central. A aluna Isadora,
explicou que o camaledo pensava tanto na cor que queria ter, que se concentrava e acabava
mudando de cor, conforme na figura 2:

Figura 2 — Construcédo grafica com canetinhas e colas coloridas
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Fonte: Acervo das autoras.

Os alunos, durante a realizacdo do projeto, trouxeram informacdes e novas curiosidades
ou duvidas de casa para a escola e da escola para casa. Mas foi na primeira aula de inglés, com
a professora especializada, que a aluna Isadora questionou como se escrevia camaledo na lingua
inglesa. Os professores de inglés e de movimento, responsaveis pelas aulas especializadas,
estavam integrados ao projeto, sabendo da metodologia e do objetivo, preparavam aulas
relacionadas a tematica. Quando as criangas descobriram como se pronunciava e escrevia o
nome do animal em inglés, ficaram encantados e empolgados. Foi registrada a primeira
descoberta sobre o camaledo, como ele se chama em inglés: chameleon.

Figura 3 — Registro escrito da palavra em lingua inglesa

Fonte: Acervo das autoras.

Essa atividade néo estava planejada no projeto, mas foi uma curiosidade que apareceu na
trajetoria, revelando que o planejamento e o projeto interdisciplinar permitem que estes

percursos sejam enriquecidos por demais campos de experiéncia.
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A professora sugeriu que os registros que comegaram a surgir poderiam formar um Album
de Investigacdo. O nome dado fez com que os alunos se sentissem agentes construtores da
pesquisa e vendo-a como um processo, ja que nao era acabada no mesmo dia, mas a cada dia
acrescentavam novas descobertas. Como afirmou a aluna Isadora ao fazer a relagao: “que nem
fazem os detetives, guardam todas as provas”.

Depois da primeira descoberta, um colega trouxe informacao impressa sobre a lingua
do camaledo que viu em casa com a familia. Ele contou que, em movimento, a lingua do
camaledo pode alcancar 24 km por hora para pegar uma presa. A partir dessa informacéo, 0s
alunos comecaram a descaracterizar o camaledo estereotipado que construiram em mente.
Perceberam seu instinto selvagem e ficaram admirados que ele também “caca”. Surge um novo
registro € uma nova pergunta: “Como assim 24 km/h. Ele demora uma hora pra comer?”.

Solicitou-se que os alunos reparassem, quando fossem para casa, 0 velocimetro do carro
dos pais, assistiu-se também um video mostrando o camaledo pegar uma presa, e explicando e
comparando para a compreensao da unidade de medida. No outro dia, a aluna Isadora diz: “Eu,
meu pai e minha m&e andamos com o carro 24 km/h, fiquei imaginando que éramos a lingua
do camaledo”. Essa experiéncia carrega consigo a reflexdo que acontece apds exteriorizar essa
vivéncia, pois, [...] a experiéncia € um movimento de ida e volta. Um movimento de ida porque
a experiéncia supde um movimento de exteriorizagdo, de saida de mim mesmo, de saida para
fora, um movimento que vai ao encontro com isso que passa, ao encontro do acontecimento
(LARROSA, 2011, p. 6).

A experiéncia que os alunos vivenciam durante a pesquisa na escola ndo os afeta somente
neste espago, mas entra em dindmica de movimento. A aluna conseguiu trazer uma relagéo
vivida fora da escola para a pesquisa. Com isso, a ludicidade adentrou novamente a préatica, ao
brincar de ser camaledo, imitando a lingua, imaginando a velocidade. O simbdlico atingiu a
curiosidade do que o camaledo se alimenta, o que mostra que a cada descoberta, exploragdes,
diferentes linguagens e brincadeiras, a pesquisa vai Se movimentando e construindo caminhos
de experiéncia e significagoes.

Outras informagdes vorazes foram chegando, e o camaledo foi ganhando uma fama de
super-heroi, que era forte, assustador, com lingua rapida e ainda tinha o poder de mudar de cor.
O que antes para os alunos era a imagem de um animal fofo e inofensivo foi se refazendo. A
pesquisa, conforme Gouveia (1994, p.68), “traz um conhecimento de quem pode e deve ir além

do senso-comum, modalidade esta que é respeitada mas deve ser superada, exatamente onde a

Nuances: estudos sobre Educacéo, Presidente Prudente-SP, v. 30, n.1, p.266-.283, Margo/Dez., 2019. ISSN:
2236-0441. DOI: 10.32930/nuances.v30i1.6655.
276



pesquisa possibilita ultrapassar a mera inser¢ao pratica”. Portanto, primeiramente respeitou-se
o conhecimento prévio do aluno referente ao tema de pesquisa, fez-se com que ele formulasse
hipdteses praticando seu senso critico. Mas, ndo se permitiu que o senso comum e infantilizado
da figura de pesquisa persuadisse como verdadeiro. Mas possibilitou novos desafios para além
do esteredtipo, estreitando a relacdo com a ciéncia. Descobriu-se, olhando midias do camaledo,
que suas patas possuem trés garras a frente e duas atras, totalizando cinco.

Figura 4 — Construcdo grafica das patas do camaledo com canetinhas e lapis

Fonte: Acervo das autoras.

Ao registrar essa descoberta (Fig. 4) e ap6s alguns colegas compararem com a mao
humana, a aluna Isadora deparou-se: “Entdo olha so profe, ndo precisa nem contar quantos
dedos tém ao todo, é s6 somar cinco garras quatro vezes, cinco mais cinco, mais cinco, mais
cinco porque ele tém quatro patas né?”. Percebe-se aqui uma introducdo a multiplicacdo que
foi reconhecida pelo registro e curiosidade para somar. E assim, neste momento, oportunizou-
se 0 brincar na linguagem matematica, foram contadas as patas, os olhos e problematizado com
0s membros do camaledo.

Esse é um exemplo de que o saber construido pela pesquisa atrelada a curiosidade
transcende 0s campos de experiéncia, e faz com que o aluno pense criticamente através de suas
percepcdes. Moraes (2015) argumenta que quando a crianga pequena vivencia esse processo de
investigacdo cientifica e faz uso de diferentes linguagens da ciéncia, ela vai desenvolvendo
habilidades. Ao conseguir-se uma nova informagdo que a maioria das espécies de camaledes
vive na llha de Madagascar, os alunos manipularam o Globo com o mapa mundial para localizar
a ilha. Um novo registro surge: “Jd que todo esse azul é dgua, se a gente quisesse ir pra
Madagascar precisa pegar avido ou navio, eu acho”. Nesta etapa, oS alunos vivenciaram um
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pouco de geografia, colocando nestes novos conhecimentos a vivéncia que ja carregam.
Ficaram empolgados em fazer o registro, utilizando o mapa, pois relatavam que nunca
entendiam muito bem o que eram aquelas formas aleatorias.

Figura 5 — Colagem e construcao grafica com o mapa:

Fonte: Acervo das autoras.

E estes e outros registros construidos pela aluna formaram o Aloum de Investigacdo da
Isadora, que mostrou as percepgdes da coletividade da turma perante o objeto de estudo,
conhecendo particularidades e ndo deixando de fora as intencfes de aprendizagem previstas e
ainda outras vivéncias ricas a partir do problema de pesquisa. Entre os registros presentes no
album, como também a observacdo atenta das escutas, das manifestacbes corporais e das
narrativas infantis, contata-se que a pesquisa possibilita entrar nos campos de experiéncia e
resgatar habilidades e competéncias que os alunos precisam experimentar, aprimorar e
desenvolver. A pesquisa ndo acontece como algo fora do curriculo ou a parte, mas abarca e da
espaco para explorar os campos de experiéncia, associando um sentido.

Depois de realizar estes registros e também ao assistir videos reais do camaledo, adicionar
as informacdes vindas de casa, ouvir uma palestra de uma professora de Biologia, definiu-se
como resposta do problema de pesquisa, trés evidéncias: o camaledo muda de cor para achar
uma namorada, para se camuflar e também dependendo do seu estado de humor. A partir dessas
trés constatacdes, voltou-se as hipoteses e constatou-se a veracidade das opinides antes da
pesquisa.

Além de construir e significar etapas da pesquisa, volta-se aos primeiros passos para
comparar as aprendizagens feitas e as ideias iniciais que sdo discutidas na pesquisa. E tracar
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uma linha do tempo, dos saberes, crescendo com 0 que ja se sabia e acrescentando novas
experiéncias. Assim,
a pratica pedagdgica, como instrumento de iniciagdo a pesquisa e ao ensino, na forma
de articulacdo teoria préatica, considera que a formacdo profissional ndo se deve
desvincular da pesquisa. A reflexdo sobre a realidade observada gera
problematizacGes e projetos de pesquisa entendidos como formas de iniciagdo a
pesquisa educacional. (ANFOPE, 2001, p. 9).

Por fim, para que esse momento fosse ainda mais significativo, a culminancia deu-se com
uma manhd de apresentagcdes dos alunos as suas familias, quando expuseram slides com
curiosidades do animal, visitaram salas tematicas com suas pinturas em quadro, musicas
exploradas, instrumentos musicais confeccionados, sessdo de autégrafos do Album de
Investigacdo, mostra das suas descobertas, dos mascotes confeccionados e apresentacoes
musicais da Luna e dos bichos. A culminancia finalizou os objetivos propostos, e almejou entre
as criancas e familiares um convite a novas perguntas e curiosidades.

Esse momento demonstrou o quéo as criangas sentiam-se gratificadas em mostrar suas
reais aprendizagens, revelando também parceria e participacdo da familia no contexto escolar,
que teve papel ativo nas construgBes das criancas e que partilham vivéncias semelhantes,
tornando essa culminancia uma etapa de grande significado.

A capacidade de o educador projetar pedagogicamente um ambiente que proporcione a
crianga momentos para ampliar seu conhecimento, promovendo a comunicagéo, as relagdes,
interacdes, emocdes, movimentando-se, faz com que ela construa competéncias. Para Terlizzi
(2014, p. 99)%?, tal aspecto “[...] confirma que a competéncia da crianca em participar
ativamente de suas proprias experiéncias cotidianas, transformando-as em informacoes Uteis
para o crescimento” pode se concretizar nessa proposta. Teremos, portanto, a crianga como
centralidade do processo educativo, de modo que o ambiente, a metodologia e o professor atuam

como promotores da sua aprendizagem nos processos aprendidos.

CONCLUSAO
Esse estudo objetivou refletir sobre a experiéncia de pesquisa com crian¢a na Educagéo

Infantil, por meio de préticas pedagdgicas, buscando cruzar teoria e pratica, objetivando auxiliar

6Tradugdo nossa: conferma qui La competenza del bambino stesso di partecipare attivamente alle proprie
esperienze quotidiane, trasformando le stesse in informazione utili per crescere.
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na reflexdo sobre o fazer pedagdgico na proposta da metodologia de pesquisa em projeto.
Ocupamo-nos das vivéncias oriundas do projeto Crianca Cidad, das relagdes e produgdes que
aconteceram durante a vivéncia de projeto por meio da pesquisa. Essa a¢do pedagogica atende
as demandas da realidade, motivando a crianca a buscar seu conhecimento e o desejo pelo saber.

Neste sentido, constatou que é possivel implantar essa abordagem metodoldgica com
alunos néo alfabetizados na Educacdo Infantil. Percebemos as necessidades que circulam a
realidade e a possibilidade da utilizagcdo de recursos materiais e humanos para facilitar a
compreensdo da pesquisa e ter clareza do que estdo praticando.

A pesquisa na Educacao Infantil evidencia variadas possibilidades de constitui-la no
processo educativo, favorecendo que a crianga exercite sua autonomia no seu processo de
aprendizagem, e o professor atue como problematizador deste trajeto. Outro aspecto a ser
destacado, no que se refere ao docente, séo as exigéncias da interdisciplinaridade para elaborar
planejamentos, tornando o fazer pedagogico mais significativo.

A pesquisa nessa modalidade de ensino ndo pode ser estatica com respostas prontas, mas
deve assumir postura de intervencdo positiva e dindmica frente as novas indagacdes,
informacBes e caminhos que a criangca vive nesse processo, certamente contribuindo com
resultados significativos para a educacao escolar. Assim, 0s espacos de pesquisa precisam ser
ampliados nas escolas e favorecer que tanto os professores quanto os alunos reflitam, em seu
cotidiano, sobre as maneiras pelas quais as criangas aprendem e constroem saberes. (RINALDI,
2016, p. 184).

No ambito desta reflexdo, entendemos que aprender por meio da metodologia da
pesquisa, a partir das praticas pedagodgicas, com as criancas da Educacdo Infantil, é gestar
possibilidades para que elas consigam sentir, pensar, agir, criar e serem escutadas, a fim de
promover o seu desenvolvimento pleno como sujeitos e que possam modificar 0 modo como

percebem 0 Seu entorno e como organizam 0 Seu presente e 0 seu futuro.

RESEARCH WITH CHILDREN IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

Abstract: The article discusses implications of the implementation of research in Early Childhood
Education analyzing aspects of the pedagogical practice, in particular, it problematizes the insertion of
applied research methodology in Early Childhood Education' s class. The writings are based on the
pedagogical practices of the daily life of a group consisting of children between 5 and 6 years old,
seeking to cross the practice with references that help to reflect about the pedagogic action. The
methodological approach is qualitative, with exploratory character of the documents present in the class,
contemplating an album elaborated by a child during the period in which the project was executed. The
study analyzes the results of pedagogical practices mediated by the teacher and indicates that the
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research in Early Childhood Education shows practices that aim at the development of diverse abilities
and competences of the child, exploring their creative, questioning and autonomous potential faced to
knowledge. Research as a method in Early Childhood Education problematizes the role of the teacher,
who needs to be attentive to the multiple languages of children, perceiving their doubts, concerns,
previous knowledge and curiosities. The teacher problematizes and facilitates research paths, motivated
by his/her pedagogical intentionality and the re-signification of knowledge. In the scope of this research,
we understand that learning from pedagogical experiences with children in Early Childhood Education
is to give them possibilities to feel, think, act, create, be listened to in order to promote their full
development as human beings who can modify realities.

Keywords: Research. Early Childhood Education. Significant practice.

INVESTIGAR CON NINOS EN EDUCACION INFANTIL

Resumen: El articulo discute las implicaciones de la implementacion de la investigacion en Educacion
Infantil al analizar aspectos de la practica pedagogica, en particular, problematiza la insercion de la
metodologia de investigacién aplicada en la clase de Educacion Infantil. Los escritos se basan en las
practicas pedagdgicas de la vida cotidiana de un grupo formado por nifios de entre 5 y 6 afios de edad,
que buscan cruzar la préctica con referencias que ayuden a la reflexion sobre el hacer pedagogico. El
enfogue metodoldgico es cualitativo, con caracter exploratorio de los documentos presentes en la clase,
contemplando un album elaborado por un nifio durante el periodo en que el proyecto fue ejecutado. El
estudio analiza los resultados de las practicas pedagdgicas mediadas por el docente e indica que la
investigacion en Educacién Infantil muestra practicas que indican el desarrollo de diversas habilidades
y competencias del nifio, explotando su potencial creativo, cuestionador y auténomo frente al
conocimiento. La investigacion como método en la Educacion Infantil problematiza el papel del
maestro, que debe estar atento a los mdltiples idiomas del nifio, percibir sus dudas, inquietudes,
conocimientos previos y curiosidades. El profesor es problematizador y facilitador de los trayectos de
la investigacion, motivado por su intencionalidad pedagdgica y la resignificacién del conocimiento. En
el ambito de esta investigacion, entendemos que aprender de las experiencias pedagogicas con nifios en
Educacidn Infantil es darles la posibilidad de sentir, pensar, actuar, crear y ser escuchados para promover
su desarrollo completo como seres humanos que pueden modificar realidades.

Palabras clave: Investigacion Educacion Infantil. Significativo préactico.
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