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Resumo: Este artigo tem por objetivo a analise dos elementos que sustentam o processo de
formacdo de sistemas conceituais, e consequentemente do desenvolvimento do pensamento
tedrico, tendo em vista o estabelecimento de relagdes entre este processo e a educagdo escolar.
Para tanto, em um primeiro momento, apresenta um estudo da dialética conte(ldo forma de
pensamento, fundamento na filosofia materialista historico-dialética, que aponta o
conhecimento tedrico sobre a realidade como produto do desenvolvimento da pratica social
historica e forma de conhecimento que tem como objetivo a captagdo do objeto em um sistema
de relagdes que torne possivel a explicagdo deste, o que implica na captagdo de sua génese,
estrutura e desenvolvimento. Em seguida, apresenta a analise de estudos da psicologia histérico-
cultural que explicitam o desenvolvimento do processo de formagdo de conceitos vinculado a
apropriacdo do conhecimento e a atividade do sujeito. E por fim, os dois momentos acima se
articulam com os debates da educacdo escolar e da organizagdo do ensino, de modo que,
podemos afirmar que pensamento tedrico, que se organiza em torno de um sistema conceitual,
se forma nos individuos a partir da apropriacdo de conhecimentos tedricos. Para tanto, a analise
do processo de formacdo de sistemas conceituais ndo se faz apartada da analise dos contelidos e
formas de ensino.
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INTRODUCAO

Vygotski (1996, 2001) a partir de seus estudos sobre a formacdo e
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores confere destaque ao processo de
formagdo de conceitos e afirma a necessidade de novos estudos que busquem
compreender a relacdo entre 0 ensino e 0 processo de desenvolvimento interno do
conceito na consciéncia da crian¢a, uma vez que, segundo o autor, a compreensao deste
processo € chave para a compreensao de todo o desenvolvimento do pensamento.

Assim, este artigo objetiva analisar os elementos que sustentam o processo de
formagéo de sistemas conceituais tendo em vista o estabelecimento de relagdes entre
este processo e a organizacdo do ensino. Para tanto, em um primeiro momento, aborda o

que sdo o0s conceitos a partir dos estudos da filosofia materialista historico-dialética e da
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psicologia historico-cultural. Em seguida, analisa a relacdo entre a apropriacdo dos
conceitos e o desenvolvimento do pensamento nos sujeitos. E por fim, os dois
momentos acima se articulam com os debates em torno da educacdo escolar e da

organizacéo do ensino.

O MOVIMENTO DO PENSAMENTO E SUAS FORMAS

Abordarmos o que sdo os sistemas conceituais para a psicologia histérico-cultural
implica em uma incursdo na compreensdo do pensamento para a filosofia materialista
historico-dialética, uma vez que esta é a fundamentacdo filosofica da psicologia
historico-cultural e nela reside a concepg¢do de conhecimento. Portanto, neste momento
nos deteremos a analise do desenvolvimento do pensamento como modo de relacdo
social e modo de conhecer a realidade, uma vez que concordamos com Abrantes (2011,
p. 99) ao afirmar que “[...] a compreensdo do pensamento encontra suas determinagdes
no campo da histéria”.

Vazquez (1980) ao analisar a relacdo teoria e pratica, recorre a historia do
desenvolvimento do conhecimento e ilustra claramente como a pratica foi e é base para
0 desenvolvimento do conhecimento sobre a realidade. Segundo este autor, a existéncia
de uma concepc¢do pré-tedrica da natureza esta associada a uma préatica produtiva que
ndo exigia um dominio sobre a natureza, isto é, de processos produtivos que nao
exigiam o conhecimento cientifico das leis da natureza, surgiram explicacdes magicas,
fantasiosas e supersticiosas, e até mesmo o conhecimento empirico.

Contudo, ao longo do desenvolvimento do género humano as transformagdes na
atividade de trabalho devido a divisdo social do trabalho, colocaram como necessidade
0 conhecimento dos objetos e fendmenos da natureza para além do que era possivel
captar na relacdo imediata, isto €, demandaram a necessidade de compreender suas leis
internas para que fosse possivel prever suas possibilidades de mudancas e transforma-
los. Por isso, é possivel afirmar que ao longo da histéria a préatica exigiu a teoria.

Assim, é sobre a base do conhecimento empirico acumulado durante milénios que
surgem o0s germens do conhecimento teérico, uma forma de conhecimento que tem
como objetivo a captacdo do objeto em um sistema de relagcdes que torne possivel a
explicacdo deste, o que implica na captacédo de sua génese, estrutura e desenvolvimento.

Portanto, o conhecimento teorico € resultante do desenvolvimento do conteudo e
das formas de pensamento. Ou seja, a pratica demandou o desenvolvimento do

conhecimento e suscitou novas formas de movimento do pensamento.
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Cabe destacar que historicamente esse processo tornou-se possivel devido ao
desenvolvimento da linguagem, pois, conforme Ilienkov (1977, p. 294), o objeto “[...]
resulta idealizado unicamente onde tem sido criada a capacidade de reconstrui-lo
ativamente, apoiando-se na linguagem”, isto é, o conhecimento sobre a realidade
objetiva tem base sensorio-perceptual, mas gracas ao desenvolvimento da linguagem,
esse dado sensorial pode ser representado sobre a forma de palavras, mais
especificamente, pelo significado das palavras.

Deste modo, apresentaremos a analise das formas de movimento do pensamento
com base nas proposicOes de Kopnin (1978), para quem a reproducdo abstrata da
esséncia do objeto, da historia de sua formacdo e desenvolvimento, se realiza a partir
das formas de movimento do pensamento. Segundo o autor, estas sdo representacdes da
realidade por meio de abstracdes, que refletem os resultados do conhecimento do objeto,
isto €, sdo modos de apreensdo da realidade objetiva no pensamento.

Kopnin (1978) evidencia que o conceito é um juizo sintetizado, que se desenvolve
a partir do desenrolar dos juizos requeridos pela atividade pratica dos seres humanos.
Deste modo, o conceito pode ser compreendido como resultado de um processo l6gico e
historico de desenvolvimento dos juizos. Porém, o movimento entre 0s juizos e o
conceito deve ser captado em relacdo ao processo de deducdo, pois é a deducdo que
possibilita 0 movimento de um juizo a outro, de um conceito a outro, isto €, de um
conhecimento a outro. Kopnin (1978, p. 212) afirma que ¢ na forma dedutiva “[...] onde
melhor se pode observar o carater mediado, criador do pensamento humano”, o que
significa que o ato de planejar mentalmente um produto a ser obtido pela realizacéo de
uma atividade, partindo dos meios de producdo existentes, nada mais é do que um
processo de deducao.

Para compreender o processo de formacdo de conceitos é necessario compreender
a relacdo existente entre conceito, juizo e deducdo, uma vez que, para identificar o
sistema de relagdes que explicam o fendmeno, isto é, o essencial, é necessario um

conjunto de juizos, que s&o obtidos a partir de um sistema integral de dedugdes.

Na formacdo de conceitos cabe enorme papel a anélise enquanto movimento
que parte do concreto, dado das sensacles, ao abstrato, cabendo também a
sintese enquanto movimento do abstrato a um novo concreto, que € o
conjunto das definices abstratas. O processo analitico € inconcebivel sem
indugdo e deducdo. Constituido, o conceito leva implicitos, em forma
original, todos os juizos e dedugBes que se verificaram no processo de sua
formacdo. O conceito € a confluéncia, a sintese das mais diversas ideias, 0
resultado de um longo processo de conhecimento. (KOPNIN, 1978, p. 191).
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Ou seja, o desenvolvimento do conhecimento tedrico impulsiona a necessidade de
uma forma de organizacdo logica da ideia, essa forma é o conceito. Deste modo, 0
conceito ndo é entendido como a definicdo tedrica do objeto, mas, sim, o juizo que
expressa 0 objeto no sistema de relagdes que o comporta. O conceito ndo € qualquer
ideia sobre o objeto, mas sim, aquela que expressa as relacdes essenciais, que explicam
0 que é o objeto.

Nesta concepcao, o conceito corresponde ao procedimento de deducdo do singular
a partir do geral e, segundo Davydov (1982), a deducdo ocorre a partir da interconexdo
dos fendbmenos dentro de certo todo em todos os niveis de ascensdo do abstrato ao
concreto e conduz a apreensao dos tracos identitarios comuns aos objetos, o que explica
as aliancas com o processo de generalizacdo. Assim, 0s conceitos representam sinteses
de generalizacao dedutiva.

Diante do exposto até o momento, cabe destacar que nem todo conhecimento
cientifico é representativo do conhecimento tedrico ou conceitual. Pode-se produzir um
conhecimento cientifico que ira descrever o objeto, compara-lo e classifica-lo, porém,
que ndo ira explicitar o movimento real interno, o sistema de relagbes que explicam a
existéncia do objeto.

Uma segunda observacdo a esse respeito refere-se a relagdo entre a aparéncia e
esséncia do objeto. Concordamos com Kosik (1976, p. 11) ao afirmar que a esséncia do
objeto estad presente na sua aparéncia, porém, ela se apresenta difusa, de modo parcial.
Assim, compreender o objeto e transforma-lo requer que este seja captado para além de
sua expressdo imediata e no bojo do sistema de relagdes que o explicam.

Mas, como se da a superacdo do conhecimento empirico do objeto pelo
conhecimento tedrico ou como se da a producdo do conhecimento tedrico? Marx
(1978), ao analisar o método cientifico de producdo do conhecimento, afirma que a
captacdo do objeto no sistema de relagdes que o comporta s6 é possivel como sintese,
como resultado da ascenséo do abstrato ao concreto.

Vejamos o que isso quer dizer. O concreto € ponto de partida e de chegada do
conhecimento. No ponto de partida, a representacdo do concreto pelo pensamento é
cadtica, difusa; porque “[...] nesse momento inicial, o objeto é captado numa visdo
sincrética, caotica, isto €, ndo se tem clareza do modo como ele estd constituido”
(SAVIANI, 2015, p. 33).

O pensamento ndo pode apropriar-se do concreto de forma imediata e, portanto, a

imagem formada do objeto possui carater concreto-sensorial. Kopnin (1978, p. 159)
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evidencia que “[...] todo pensamento ¢ abstrato no sentido de que se realiza somente nas
abstragdes”, isto ¢, a captagdo imediata do objeto se realizara no pensamento a partir de
um sistema de abstracOes. Estas podem reduzir-se a representacdo dos estimulos
sensorialmente perceptiveis ou podem apreender aquilo que € inacessivel a
contemplagéo viva.

Assim, o conhecimento advindo da abstracdo deve ser mais profundo que o
conhecimento advindo da captacédo sensorial-concreta e imediata; todavia, para que esse
movimento analitico se realize, a abstracdo se distancia da realidade sensorial-concreta e
a ela retorna, posteriormente. Deste retorno ao concreto, resulta a transformacéo interna
de sua apreensdo no ponto de partida. O concreto, entdo, no ponto de chegada do
pensamento € 0 mesmo; mas ndo o é, na medida em que, agora, se manifesta pelas
intervinculagdes e interdependéncias de suas inimeras determinacgoes.

Cabe destacar que o concreto no ponto de chegada néo é resultante de uma soma
mecanica das abstragdes e sim de um processo em que uma abstracdo surge como
continuacdo logica e complementacdo da outra, culminando em uma sintese que
corresponde as relagcfes internas do objeto. O retorno ao concreto possibilita apreender
0 objeto sinteticamente, em seu sistema de relacdes, isto €, em seu sistema de conceitos.

Diante disso, podemos afirmar que a apreensdo da realidade em sua
concreticidade, isto €, a apreensdo tedrica da realidade é condicdo para a praxis, na sua
concepcao materialista, ou seja, apreender teoricamente o objeto é condi¢do para
transforma-lo. Contudo, cabe destacar que é na e pela praxis que é possivel desenvolver
0 processo de conhecimento sobre o objeto, uma vez que este esta em construgdo, em
desenvolvimento.

De posse dessas afirmac6es podemos concluir que a representacdo conceitual do
objeto no pensamento e a producdo de conhecimento tedrico sobre o objeto implicam
em reconstruir as maltiplas relacbes que o compde, em extrair deste as categorias de
analise, a fim de conhecé-lo para aléem de sua aparéncia superficial. Deste modo, a
formacdo de sistemas conceituais € um processo que ocorre a partir das necessidades
demandadas pela atividade dos seres humanos, tanto na histéria coletiva dos seres

humanos, quanto na histdria de cada individuo singular.

O PENSAMENTO TEORICO E A APROPRIACAO DO CONHECIMENTO
Para a psicologia historico-cultural o processo de formacdo de conceitos e o

desenvolvimento do pensamento tedrico representam formas historicas e culturais de
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pensamento, de modo que, se apresentam como possibilidades para cada individuo
singular devido ao fato de existirem externamente como forma de relacdo entre as
pessoas. Isto é, cada individuo transforma em processos intrapsiquicos 0s processos que
estdo postos nas relacdes sociais, que foram produzidos ao longo da histdria e formam a
capacidade para pensar novos conhecimentos e transformar a realidade.

Davydov (1982, p. 372) explica que por muito tempo o pensamento foi
representado pela psicologia e pela légica como uma “fungdo psiquica particular
realizada pelo individuo isolado”, porém, para a psicologia histérico-cultural e para a
filosofia materialista historico-dialética o pensamento se reproduz nos individuos pela
via da apropriacdo da cultura. Vygotski (1995) chamou de “lei genética geral do
desenvolvimento cultural” o processo de internaliza¢do dos conhecimentos e formas de
acao que existem externamente a eles. A tese do autor é de que toda funcdo psiquica
superior existe sobre as formas de relagdes sociais e sdo convertidas em estruturas
internas do individuo a partir da apropriacdo da cultura. Isto €, para esta teoria, 0
pensamento nao pode ser compreendido como uma funcdo que ira se desenvolver
espontaneamente ou independente do conteudo da atividade dos individuos.

Leontiev (1978, p. 268) afirma que para se apropriarem dos objetos ou fendmenos
que sdo produtos do desenvolvimento histérico, os seres humanos devem [...]
desenvolver em relacdo a eles uma atividade que reproduza, pela sua forma, os tracos
essenciais da atividade encarnada, acumulada no objeto”. Para exemplificar essa
afirmacéo, o autor discorre sobre a aquisi¢do do instrumento. Neste estdo incorporadas e
fixadas as operacOes de trabalho historicamente elaboradas e, assim, a aquisi¢do do
instrumento consiste na apropriacdo das operacGes que nele estdo incorporadas.
Todavia, ndo é qualquer atividade que possibilitara a reproducéo dos tracos da atividade
acumulados no objeto, para isto, é necessario que o individuo realize uma atividade
adequada, o que segundo o autor significa que, o individuo “[...] aprende a atividade
adequada” (LEONTIEV, 1978, p. 272, grifos do autor).

Perante o exposto, destacamos que se apropriar conceitualmente de um objeto, ou
em outras palavras, formar conceito sobre um determinado objeto, implica na realizagédo
de uma atividade adequada que reproduza no individuo a atividade encarnada no
conceito que se pretende dominar, o que ndo ocorre pelo simples contato com os
objetos.

Duarte (2013, p. 44) destaca que o individuo ao reproduzir os tragos essenciais da

atividade acumulada no instrumento isso ndo implica na reproducdo das fases da
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histdria de desenvolvimento do instrumento. O individuo devera reproduzir no processo
de aprendizagem os tragos essenciais da atividade acumulada, o que resulta em um “J...]
processo de apropriacdo da logica, do significado de um produto da histdria, sem que
necessariamente essa apropriacao se realize por um caminho que reproduza de forma
condensada o percurso historico”.

A respeito da relacdo dialética entre atividade e conceito, Davidov (1988, p. 153)
afirma que por tras de cada conceito se oculta uma acdo objetal-cognitiva especial e ter
um conceito sobre um objeto é dominar um procedimento geral de constru¢do mental
desse objeto, isto €, formar acGes e opera¢fes mentais que reproduzam a essencialidade
do objeto.

Deste modo, podemos afirmar que a relagdo entre o sujeito e o objeto € mediada
por representacGes deste. Estas representacdes, como vimos mais acima, podem ser
juizos que descrevem, comparam e classificam o objeto ou juizos que o explicam, o que
¢ denominado pela ldgica dialética de conceito. Contudo, para que cada individuo
singular apreenda o objeto conceitualmente, ele precisa percorrer um processo de
formacdo de acBes e operacBes mentais que representem este na sua consciéncia.
Também, como j& dissemos anteriormente, essas acdes e operacdes formam-se a partir
da atividade do individuo, atividade esta que esta subjugada as especificidades do
periodo do desenvolvimento psiquico. Assim, cada periodo do desenvolvimento
engendra possibilidades quanto ao processo de formacédo de conceitos.

Portanto, o processo de formacdo de sistemas conceituais ndo tem inicio com a
apropriacdo tedrica do objeto, pois para que isto seja possivel é necessario que o
individuo ja tenha percorrido um longo caminho. E nesse sentido que os estudos de
Vigotski sobre o processo de formacdo de conceitos iluminam os estudos sobre este
processo e a educacdo escolar.

Vigotski e seus colaboradores desenvolveram um método especial de investigacdo
dos conceitos, denominado de método da dupla estimulacdo, com o objetivo de
investigar o papel da palavra e as caracteristicas de seu uso funcional no processo de

formagéo de conceitos. Como resultado das investigacdes, Vygotski (2001) afirma que:

A anélise experimental do processo de formacdo de conceitos revela que o
elemento fundamental e imprescindivel de todo esse processo é 0 uso
funcional das palavras ou de outros signos na qualidade de meios para dirigir
ativamente a atencdo, analisar e destacar os atributos, abstrair e sintetiza-los.
A formacdo de conceitos ou a aquisi¢ao do significado por parte da palavra é
o resultado de uma atividade complexa (o manejo da palavra ou do signo) na
qual intervém e se combinam, de um modo especial, todas as fungdes
intelectuais basicas. (VYGOTSKI, 2001, p. 131).
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Cabe destaque ao excerto acima. Primeiro o de que as investigacdes realizadas por
esse autor coadunam com a compreensdo de que O psiquismo € um sistema
interfuncional, de modo que, para apreendermos o movimento do pensamento em sua
totalidade, se faz necessaria a compreensdo de suas relacbes com as outras funcdes
psiquicas que compde 0 nosso sistema interfuncional, como linguagem, memoria e
atencdo. Nesse processo, 0 destaque é conferido as relagdes entre pensamento e
linguagem, em especial, ao processo de formacao da capacidade de simbolizacao, isto &,
da capacidade de representar a realidade por meio de simbolos, signos e seus
significados.

Para os autores da psicologia histérico-cultural o significado da palavra é uma
generalizacdo que se manifesta no contetido da palavra e que pode se desenvolver junto
ao desenvolvimento da crianca. Martins, (2013) explica que nos primordios do
desenvolvimento da linguagem, a palavra é uma mera extensdo do objeto e o
pensamento um “ato pratico” relativamente independente da atividade. Contudo, no
decorrer da vida, a partir das atividades que o sujeito realiza, de sua relagdo com os
objetos e do grau de qualidade desta, o significado da palavra evolui, transformando-se
em ato de pensamento.

Vygotski (2001) afirma que as evolugdes no significado da palavra, representam
transformacoes nas estruturas de generalizagdo, uma vez que, como apontamos acima, o
significado da palavra é antes de qualquer coisa um ato de generalizacdo. O autor
destaca que a esséncia do desenvolvimento dos conceitos consiste na transicdo de uma
estrutura de generalizagcdo a outra, das mais elementares as mais elevadas e que estas
culminam na formac¢do do que chamou de “auténticos e verdadeiros conceitos”. Assim,
para o autor, hd certa estabilidade nas estruturas de generalizacdo, 0 que o permitiu
afirmar trés fases principais do desenvolvimento do pensamento: pensamento sincreético,
pensamento por complexos e pensamento conceitual.

Contudo, antes de nos determos as especificidades de cada etapa da formacéo de
conceitos, cabe destacarmos que estas devem ser consideradas historicamente e
interpretadas como “[...] reflexo dos estagios fundamentais que atravessam o
desenvolvimento da crianga na realidade” (VYGOTSKI, 2001, p. 153). O autor apoia-se
na proposicdo marxiana sobre os planos logico e historico de analise — como principio
que revela a génese, estrutura e desenvolvimento do objeto — para afirmar que os
resultados das investigagdes sobre as formas de pensamento e as etapas do

desenvolvimento dos conceitos sdo expressdes das formas mais desenvolvidas do
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processo de formacdo de conceitos, isto €, sdo formas classicas, de modo que se deve
considerar o carter histdrico do desenvolvimento destes.

Outro aspecto destacado pelo autor diz respeito a necessidade de se considerar a
perspectiva evolutiva para se compreender 0 processo e cada etapa separadamente,
porém isso ndo significa que o desenvolvimento dos conceitos seja um processo linear e
ascendente. Por fim, outro aspecto importante é que o processo de formagdo de
conceitos esta em curso e ndo pode ser compreendido apartado da relacdo do sujeito
com a realidade, da atividade e das apropriacdes realizadas. N&o se trata, portanto, de
buscarmos classificar em que fase a crianga se encontra; mas de compreendermos que
se trata de um processo que ndo se desenvolve espontaneamente, que tem estreita
relacdo com o desenvolvimento da linguagem, com as apropriacGes realizadas e,
consequentemente, com 0 processo educativo.

A primeira fase caracteriza-se pela indefinicdo do significado da palavra,
momento em que pensamento e acdo coincidem e a relacdo da crianca com a realidade
baseia-se em suas percepcdes e sensacdes. Fala-se em pensamento sincrético, pois as
relacBes estabelecidas entre os objetos ndo possuem nenhuma correspondéncia objetiva.

Nessa fase a crian¢a principia 0 dominio do aspecto externo da palavra, o aspecto
sonoro. Assim, a palavra como mera extensdo do objeto carece de generalizacéo,
embora possa haver identificacdo do objeto com a palavra.

Vigotski (1997) afirma que nesse momento a crianca assimila a conexao externa
entre palavra e objeto e ndo a relagéo entre signo e significado. Diante disso, cabe nos
indagarmos a respeito dos fatores que permitem o salto qualitativo da relacdo externa
(palavra e objeto) para a relacéo entre signo e significado.

Martins (2013) afirma que o que impulsiona a passagem do pensamento sincrético
para 0 pensamento por complexos é o entrecruzamento entre pensamento e linguagem,
quando a criangca comeca a estabelecer as primeiras relagdes objetivas entre os objetos,
0 que possibilita que a imagem psiquica conquiste um grau maior de coeréncia e
objetividade. Deste modo, o pensamento por complexos marca o inicio da organizacdo
da imagem subjetiva da realidade objetiva.

Os complexos sdo definidos como estruturas minimas de generalizacdo baseadas
em vinculos reais advindos da experiéncia pratica, sensorial, imediata e, portanto,
refletem conexBes praticas e causais. Como o0s complexos pressupdem o
estabelecimento de “relagdes entre coisas” destaca-se, neles, aquilo que move as

referidas relacbes e, consequentemente, orienta a generalizacdo em curso. Este
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expediente foi denominado por Vygotski como ndcleo do complexo. Ocorre ainda que
tais relagdes se alteram no curso do desenvolvimento, ou seja, 0s tracos nucleares dos
complexos se modificam e, com isso, transformam os proprios complexos. Com base
nesse fato, Vygotski (2001) propds cinco tipos principais de complexos, que se
diferenciam de acordo com as estratégias de generalizacdo. S&o eles: complexo
associativo, por colecdo, por cadeia, complexos difusos e pseudoconceitos. O complexo
associativo baseia-se em conexdes associativas de tracos sensorialmente comuns entre
0S objetos. Assim, o nucleo desse tipo de complexo corresponde aos tracos sensoriais
comuns como, por exemplo, cor, forma e dimensdo. A etapa seguinte de formacdo dos
complexos é denominada por Vygotski de complexo por colecdo. As relagdes entre 0s
objetos sdo estabelecidas a partir do principio da complementariedade funcional, que
advém da captacdo sensdrio-perceptual e da experiéncia pratica. Martins (2013) afirma
que a principal diferenca dessa etapa para a anterior € que 0s objetos incluidos ndo
possuem 0s mesmos atributos. O complexo por cadeia € a etapa seguinte ao de colecéo.
Nessa etapa, 0 nucleo do complexo consiste no encadeamento perceptivo dos objetos e,
portanto, formam-se relacdes que sdo compreensiveis apenas no encadeamento dos
objetos. A imagem psiquica é constituida pela unido dindmica e sequencial, determinada
por “[...] qualquer atributo associativo de carater perceptivo-figurativo concreto”. A
diferenca dessa etapa para as anteriores consiste em que as relacdes ndo advém nem de
tracos sensorialmente comuns nem da complementariedade funcional. (MARTINS,
2013, p. 219, grifos da autora). Na etapa dos complexos difusos, as generalizagdes
ultrapassam a exclusividade das esferas visuais e praticas, resultando no
estabelecimento de conexdes subjetivas. Martins (idem) destaca que o nucleo do
complexo é composto por relagdes que preterem as leis objetivas que regem a existéncia
concreta dos objetos e fenbmenos.

Dentre as etapas do pensamento por complexos, Vygotski (2001) destaca a Gltima
delas, a dos pseudoconceitos. Esta representa a forma mais ampla e mais desenvolvida
do pensamento por complexos, no qual o complexo equivale funcionalmente ao
conceito, isto é, é formada uma generalizagdo que se assemelha, externamente, a
generalizacdo resultante dos conceitos; entretanto as operagfes psicoldgicas que
levaram a esta formacdo diferem-se das operacGes empregadas na formacdo de
conceitos. Martins (2013) afirma que as generalizagbes ndo sdo mais construidas de
modo puramente subjetivo, agora elas levam em consideracdo a “palavra” dada pela

linguagem do adulto. A crianca reproduz a face fonética da palavra, porém ainda nao
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domina a face semantica. Por isso fala-se que na aparéncia a crianca parece dominar o
conceito, porém em sua esséncia ancora-se em tracos empiricos, o que € representante
do pensamento por complexos. Os pseudoconceitos pautam-se em tragos visiveis e
concretos dos objetos acessiveis ao individuo, sdo eles que permitem estabelecer
relacfes entre os fendmenos, isto é, unificar e organizar as impressdes, 0 que cria a base
necessaria para as generalizagdes posteriores no pensamento por conceitos. Nessa forma
de pensamento, entretanto, ainda ndo se faz presente a capacidade de abstracdo, em seu
significado mais rigoroso, que € a capacidade de isolar os elementos e analisa-los para
além da experiéncia concreta.

Diante disso, a superacao dessa condi¢do ocorre por meio de andlises e sinteses
cada vez mais elaboradas e a passagem do pensamento por complexos para o
pensamento por conceitos se da, assim, como o desenvolvimento das demais funcGes
psiquicas superiores, pela apropriagdo dos sistemas conceituais, isto é, pela
aprendizagem dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos.

Vygotski (2001) explica que o pensamento por conceitos atinge sua maxima
expressao e consolida-se a partir da adolescéncia e isso se deve ao fato de que o
desenvolvimento do processo funcional pensamento esta atrelado ao desenvolvimento
dos demais processos funcionais. Dessa forma, somente alcangado certo nivel de
desenvolvimento das demais funcdes psicoldgicas superiores € que 0 pensamento
podera operar por conceitos.

Vygotski (1996, p. 71) destaca que 0 pensamento por conceitos é 0 meio mais
adequado para conhecer a realidade exatamente porque penetra na esséncia interna dos
objetos. Para o autor, fora de um sistema conceitual as relacfes estabelecidas entre 0s
objetos sdo relagdes empiricas e, caso 0 conceito integre um sistema, sdo estabelecidas
relacGes mediatizadas entre o conceito e 0 objeto e entre 0s proprios conceitos.

Ademais, o autor explicita as relacdes entre sua concepg¢ao sobre o processo de
formacgéo de conceitos e a logica dialética, isto é, afirma que o conceito comporta a
teoria do objeto a que se refere, 0 que significa que o conceito é sintese da histéria do
objeto e, portanto, expressa sua génese, estrutura e desenvolvimento. Assim, ndo se trata
de apreender o objeto a partir de um conceito e sim de um sistema conceitual que o
comporte; pois o sistema conceitual permitird captar o objeto em sua totalidade ou, nas
palavras do autor, no complexo de fenbmenos que o sustenta.

Vygotski (2001, p. 171) ressalta que as diferentes formas de pensamento

coexistem, isto &,

“lUances: estudos sobre Educagdo, Presidente Prudente-SP, v. 29, n.3, p.4-22, Set./Dez., 2018. ISSN:
2236-0441. DOI: 10.32930/nuances.v29i3.6057.
14



Quando a crianca domina a forma superior de pensamento — o pensamento
por conceitos -, tdo pouco se desprende de outras formas mais elementares.
Estas continuam senso durante longo tempo a forma de pensamento que
prevalece e domina quantitativamente toda uma série de esferas de sua
experiéncia. Inclusive, como sinalizamos anteriormente, o adulto estd muito
longe de pensar sempre por conceitos. Com frequéncia, seu pensamento se
realiza em nivel de complexos, descendendo as vezes de formas mais
elementares, mais primitivas.

O psicologo sovietico evidencia, primeiramente, que 0 pensamento & sempre
pensamento sobre algo, portanto, no decorrer do desenvolvimento dos individuos, a
formacgdo de conceitos ocorre na relacdo sujeito-objeto, a partir da apropriacdo de
conhecimento, da internalizacdo de signos. Assim, hd uma relacdo dialética entre
formagé@o de conceitos e apropriacdo dos conhecimentos, em que a apropriacdo dos
conhecimentos possibilita a formacgdo de conceitos em relacédo a estes conhecimentos e
0S conceitos, por sua vez, abrem novas possibilidades para a construcdo do
conhecimento. O dominio do pensamento conceitual, contudo, ir4 orientar a
organizacao da imagem psiquica e, conseqlientemente, desempenharé importante papel
na apropriacao de novos conhecimentos e na relacdo do sujeito com a realidade.

E importante destacar que Vygotski (2001), em seus estudos, busca explicitar que
os conceitos cientificos ndo se desenvolvem da mesma forma que os conceitos
cotidianos. Conforme o autor, em seu tempo existiam duas principais tendéncias
cientificas para responder como os conceitos se desenvolvem. A primeira afirmava que
0s conceitos cientificos sdo assimilados de forma acabada, isto é, ndo sofrem um
processo de desenvolvimento, portanto, cabe a educacdo o ensino dos conceitos e aos
alunos a assimilagdo destes. Ao analisar criticamente esta tendéncia o referido autor
chama a atencdo para o fato de que ndo é suficiente falar em assimilacdo ou apropriacao
dos conceitos ou em ensinar conhecimentos cientificos, pois o ensino dos
conhecimentos cientificos e a assimilacdo sdo partes do processo de desenvolvimento
dos conceitos na consciéncia do sujeito, ou seja, a formacdo de conceitos ndo esta
garantida com o ensino dos conhecimentos cientificos, ndo € sinbnimo de assimilacéo

destes conhecimentos, mas depende desses processos.

Das investigacdes do processo de formacdo de conceitos sabe-se que o
conceito ndo é simplesmente um conjunto de conexdes associativas que se
assimila com a ajuda da memdria, ndo é um habito mental automatico, mas
sim, um auténtico e complexo ato do pensamento. Como tal, ndo pode
domina-lo com ajuda da simples aprendizagem, pois exige que 0 pensamento
da crianga se eleve em seu desenvolvimento interno a um grau mais alto para
que o conceito possa surgir na consciéncia. (VYGOTSKI, 2001, p. 184).
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A segunda tendéncia cientifica existente na época de Vygotski sobre como 0s
conceitos se desenvolvem afirmava que o desenvolvimento dos conceitos cientificos
que se formam a partir do ensino escolar ndo difere do desenvolvimento dos conceitos
que se formam durante a experiéncia cotidiana da crianga, isto ¢, “[...] o
desenvolvimento dos conceitos cientificos simplesmente repete o desenvolvimento dos
conceitos cotidianos em seus tragos fundamentais e mais importantes”. (VYGOTSKI,
2001, p. 188).

Em oposicédo a esta tendéncia, Vygotski (2001, p. 195) apresenta os fundamentos
que servem para delimitar as diferengas entre os conceitos que se formam a partir da
experiéncia cotidiana e os que se formam pela via da apropriacdo do conhecimento

cientifico. Sdo eles:

Resumindo, poderiamos dizer que os conceitos cientificos que se formam na
instrucdo se distinguem dos espontdneos por uma relagdo distinta com a
experiéncia da crianca, por uma relagdo distinta com seu objeto e pelos
diferentes caminhos que recorrem desde 0 momento em que surgem até o
momento que se formam definitivamente.

Assim, podemos afirmar que 0s conceitos espontaneos sdo constituidos na e pela
experiéncia cotidiana pratica e assistematica, enquanto os conceitos cientificos sdo
formados apenas mediante processo orientado, organizado e sistematico, pois sua
assimilacdo envolve procedimentos analiticos, operacdes mentais de abstracdo e
generalizacdo. H4, porém, uma dialética entre os conceitos cientificos e espontaneos,
isto €, “[...] ndo se trata de duas formas diferentes de manifestacdo do pensamento e sim,
que a formacdo de conceitos cientificos reflete na elaboracéo e utilizacdo dos conceitos
espontaneos, transformando-os”. (MARTINS, 2013, p. 222).

Talizina (2000) afirma que a distingdo proposta por Vygotski entre conceitos
cientificos e conceitos cotidianos ou espontaneos ndo se refere especificamente ao
conteddo do conceito e sim as suas vias de assimilacdo, ou seja, as formas pelas quais €
elaborado. Davydov (1982) enfatiza que a diferenga determinante entre os conceitos
espontaneos e cientificos em Vigotski consiste nas vias de assimilacdo do conhecimento
e ndo no conteudo objetivo assimilado, ou seja, se dado conceito cientifico €
disponibilizado & apropriagdo de modo espontaneo, assistematico, ele perderd sua
essencialidade cientifica convertendo-se em mais um conceito espontaneo.

Vygotski (1996; 2001) enfatiza que a particularidade da formagéo dos conceitos
cientificos reside no carater consciente das descobertas das caracteristicas essenciais do

objeto que ele representa, nos mecanismos psiquicos que esta formacg&o aciona e, assim,
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essa via de assimilagdo dos conceitos cientificos possibilitava aos individuos atuarem
posteriormente com 0s conceitos de maneira consciente e voluntaria.

Talizina (2000, p. 19) afirma que a assimilacdo ndo sistematizada, isto &,
espontanea dos conceitos, implica na ndo assimilacdo dos aspectos essenciais do
conceito e da apreensdo deste em um sistema. A autora destaca que, para Vygotski, a
educacdo escolar possibilita a passagem da atividade espontanea a atividade organizada
e dirigida para o objeto, o que implicaria na apropriacdo consciente dos conceitos.

Vygotski (2001, p. 187), entretanto, critica o ensino direto dos conceitos, afirma
que este culmina em um verbalismo e que a crianga ndo forma os conceitos de fato, mas
apenas adquire palavras que “[...] assimila mais com a memdria que com o

pensamento”. Mais adiante o autor afirma:

Cremos que o caminho que vai desde o momento em que a palavra e 0
conceito se convertem em propriedade sua € um complicado processo
psiquico interno. Este processo encerra a compreensdo de uma nova palavra,
que se desenvolve paulatinamente a partir de uma ideia vaga, o proprio
emprego dessa palavra pela crianga e sua assimilacéo real como elo final. [...]
no momento que a crianga penetra no significado de uma nova palavra para
ela, o processo de desenvolvimento do conceito ndo termina, mas sim,
comeca. (VYGOTSKI, 2001, p. 187).

O uso da palavra é simplesmente o inicio do processo de formacéo de conceitos e
isso se d& porque a esséncia concreta dos conceitos reside nas relagdes entre 0s
fendmenos que coabitam a realidade concreta e suas expressdes verbais. A verbalizacao
do conceito &, pois, um momento do processo de seu desenvolvimento.

Com relacdo a saber definir os conceitos, Talizina (2000, p. 220), baseada nos
estudos realizados por N. A. Menchinskaya e seus colaborares, afirma:

A maioria dos escolares reproduz a definicdo sem erros, isto €, mostram
conhecimento de suas caracteristicas essenciais. No entanto, diante dos
objetos reais se apoiam nas caracteristicas casuais que se estabeleceram na
experiéncia imediata. E sd, gradualmente, através de uma série de etapas
transitérias, como resultado de sua prépria préatica, os escolares aprendem a

orientar-se a partir das caracteristicas essenciais dos objetos. (TALIZINA,
2000, p. 220).

A autora chama a atencéo para o fato de que saber definir o conceito, mesmo que
seja a partir de suas caracteristicas essenciais, ndo implica na capacidade de utilizar
essas caracteristicas na resolugdo de problemas e na orientacdo sobre a realidade. A
autora conclui que a formag&o de conceitos € um processo de formacdo ndo s6 de uma

imagem especifica do mundo, mas também de um sistema determinado de agdes.

As acles e as operagdes (psiquicas) representam precisamente 0S
mecanismos psicologicos dos conceitos. As agdes participam como o elo
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condutor e como 0 meio para a formagdo de conceitos. Sem elas, o conceito
ndo pode ser assimilado, nem utilizado posteriormente na resolucdo de
problemas. Devido a isto, as particularidades dos conceitos formados nédo
podem ser entendidas sem a inclusdo das a¢es, cujo produto eles constituem.
(TALIZINA, 2000, p. 224).

Por fim, Vygotski (2001) afirma a necessidade de investigacdes que explicitem os
caminhos de desenvolvimento dos conceitos cientificos e espontaneos, as relacGes
existentes entre eles, e as relagdes entre o ensino e a formacdo de conceitos; mas para
isso faz-se necesséria a delimitacdo do que s&o os conceitos cientificos e do que sdo 0s

conceitos espontaneos. Assim, a partir das investigacoes realizadas, o autor conclui:

[...] podemos formular a questdo central que determina integramente a
diferenca entre a natureza psiquica de uns e outros conceitos. Essa questdo
central é a auséncia ou presenca de um sistema. [...] Fora do sistema, nos
conceitos s6 cabem relacfes estabelecidas entre os prdprios objetos, isto &,
relagBes empiricas. Por isso, o dominio da l6gica dos atos e das conexdes
sincréticas na percepgdo durante a idade infantil. Junto com o sistema surgem
relacBes dos conceitos para 0s conceitos, a relacdo mediatizada dos conceitos
para os objetos através de sua relagdo com outros objetos, e outra relacdo dos
conceitos para 0 objeto. Entre os conceitos sdo possiveis as conexdes
supraempiricas. (VYGOTSKI, 2001, p. 274, grifos do autor).

Para o autor, o sistema “[...] ¢ 0 novo que surge no pensamento da crianga junto
com o desenvolvimento de seus conceitos cientificos e o que eleva seu desenvolvimento
mental a um grau superior” (VYGOTSKI, 2001, p. 277). No ambito das relacbes
empiricas, sdo estabelecidas relacbes entre as representacdes verbais dos objetos e tais
relacfes se fazem mediadas, preponderantemente, pela face fonética da palavra em
relacdo ao que representa. Diferentemente, no ambito da formacdo do sistema
conceitual, ocorrem relagcbes entre conceitos na qualidade de generalizagbes, nas quais
prevalece a face semantica da palavra. Dessas relacdes resultam modificacdes nas
estruturas de generalizacdo e consequente complexificagdo do pensamento (MARTINS,
2013).

Davydov (1982) afirma que Vygotski destacou trés elementos psicoldgicos
fundamentais e inerentes ao processo formativo dos conceitos cientificos nos
individuos: o primeiro elemento consiste na formagdo de um sistema conceitual a partir
do estabelecimento das dependéncias entre os conceitos; o segundo elemento refere-se a
consciéncia da propria atividade mental, o que para o autor corresponde a reconstrugédo
das operagBes mentais na imaginagdo com o fim de chegar a sua expresséo discursiva; e
o terceiro elemento diz respeito & aquisicdo de uma relacdo especial com o objeto, o que

permite refletir a esséncia do objeto.
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Diante do exposto, podemos afirmar que o modo como o conceito se forma o
adjetiva, ou seja, se é pela via espontanea, Vygotski fala em conceitos espontaneos e, se
¢ pela via da assimilagdo dos conhecimentos cientificos, denomina-os conceitos
cientificos. Por isso, 0s conceitos espontaneos sdo conceitos, mas ndo 0 sdo. Se
continuar pela via esponténea ndo chegara ao conceito de fato, mas caso se aproprie da
essencialidade, do 1dgico-histdrico, essa apreensdo do objeto se requalifica. O conceito é
sempre conceito de algo, portanto o que estd em questdo ¢é a qualidade da apreensdo do
objeto, a fidedignidade da reproducéo do real pelo pensamento e, consequentemente, as
possibilidades de intervencdo e transformacéo do real.

A partir do que foi exposto, esperamos ter evidenciado que o pensamento teérico,
que se organiza em torno de um sistema conceitual, se forma nos individuos a partir da
apropriacdo de conhecimentos tedricos. Essa apropriacdo, poréem, depende da atividade
realizada pelo individuo. Assim, tendo como objetivo transmitir os conhecimentos
historicamente elaborados, a educacdo escolar, deve tomar como objeto de anélise a
atividade que deve ser realizada pelos alunos e que lhes possibilitara o desenvolvimento
do processo de formacdo de conceitos e, conseqientemente, a formacao do pensamento

tedrico.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao abordarmos os estudos de Vigotski sobre a formacdo de sistemas conceituais,
procurarmos evidenciar que esse é um processo que resulta da internalizacdo de signos
e, que, portanto, depende da relacdo mediada entre o individuo e a sociedade. Por
conseguinte, na qualidade de processo mediado, condiciona-se pela qualidade das
mediacdes particulares disponibilizadas aos individuos, entre as quais se destaca a
educacdo escolar.

Vygotski (1996; 2001) e autores contemporaneos a ele afirmam que os alcances
do desenvolvimento do pensamento, ou seja, suas formas mais complexas, subjugam-se
a internalizacdo dos conhecimentos tedricos e, consequentemente, da formacdo de
generalizacGes tedricas. Sendo assim, revelam-se dependentes da educacdo
sistematizada. Todavia, como postulado por Vygotski, nem toda aprendizagem promove
desenvolvimento, de maneira que a natureza das atividades realizadas pelos individuos
em seu percurso de escolarizagéo deve ser objeto de atencdo, tendo em vista a promogao

de seu desenvolvimento.
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Ao destacarmos as relacOes entre o processo de formacdo de conceitos e a
atividade, partimos de uma das teses centrais da psicologia histérico-cultural que versa
sobre a unidade entre psiquismo e atividade e, assim, defendemos que o processo de
formacéo de conceitos se da na e pela realizacdo de uma atividade.

De posse dessas analises podemos afirmar que formar conceitos corresponde a
realizacdo de atividades que possibilitem a formacdo de acOes e operagfes mentais
orientadoras da relacdo sujeito-objeto. Isso sO se faz possivel quando a atividade tem
como contetido os conhecimentos tedricos. Por isso, a analise do processo de formacéo
de sistemas conceituais ndo se faz apartada da anélise dos contetdos e formas de ensino.

Diante do exposto neste artigo, entendemos que seja possivel compreender a
pratica como ponto de partida para a producdo do conhecimento tedrico sobre a
realidade e que esta deve ser o ponto de chegada, ou seja, a finalidade da formacéo do
pensamento tedrico nos individuos. O destaque conferido ao processo de formacdo de
sistemas conceituais pela psicologia histérico-cultural e da afirmacdo de que este
processo ndo ocorre em detrimento do modo de captacdo do objeto pelo pensamento,
ndo coadunam com a ideia de que os individuos devem conhecer a realidade por
conhecer ou para se desenvolverem somente. A reproducdo no pensamento do objeto
em seu sistema de relagdes, como sintese de multiplas determinacdes é condicdo para a
atividade pratica transformadora, isto é, é condicdo para a praxis. A transformacao da
realidade demanda um sistema de relacGes que oriente e sustente a acdo coletiva dos

seres humanos, isto é, a atividade transformadora depende da orientacéo teorica.
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CONCEPTUAL SYSTEMS FORMATION AND THE DEVELOPMENT OF
THINKING: IMPLICATIONS FOR SCHOOL EDUCATION

Abstract: This article aims to analyze the elements that support the process of conceptual
system formation, and consequently the development of theoretical thinking, in order to
establish relationships between this process and school education. For this, at first, based on the
studies of the historical-dialectical materialist philosophy of knowledge, presents a study of the
process of formation of conceptual systems from a logical-historical point of view. For this
referential, concepts are forms of movement of thought that capture the object in the system of
relations that holds it. Then, it presents the analysis of studies of historical-cultural psychology
that explain the development of the process of formation of conceptual systems linked to the
development of the meaning of words and the generalization structures, which occur in
dependence on the appropriation of knowledge. This study indicates that the verbalization or
description of the concept can not be taken as an expression of the formation of conceptual
systems, because to form concepts implies to go beyond, that is, it implies in the
accomplishment of an adequate activity that reproduces in the subject of the essential traits of
objects to be appropriate and then to orient and sustain the relation of the subject to reality.
Given the above, it is concluded that theoretical thinking, which is organized around a
conceptual system, is formed in individuals from the appropriation of theoretical knowledge, so
that the analysis of the process of formation of conceptual systems is not done from the analysis
of the contents and forms of education.

Keywords: Conceptual system formation. Development of thinking. School education.
Historical-cultural psychology.

FORMACION DE SISTEMAS CONCEPTUALES Y EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO: IMPLICACIONES PARA LA EDUCACION ESCOLAR

Resumén: Este articulo tiene como objetivo el analisis de los elementos que sustentan el
proceso de formacion de sistemas conceptuales, y consecuentemente del desarrollo del
pensamiento tedrico, teniendo en vista el establecimiento de relaciones entre este proceso y la
educacion escolar. Para ello, en un primer momento, fundamentado en los estudios de la
filosofia materialista histérico-dialéctica del conocimiento, presenta un estudio del proceso de
formacion de sistemas conceptuales desde el punto de vista ldgico-historico. Para este
referencial los conceptos son formas de movimiento del pensamiento que captan el objeto en el
sistema de relaciones que lo comporta. A continuacion, presenta el andlisis de estudios de la
psicologia histérico-cultural que explicitan el desarrollo del proceso de formacion de sistemas
conceptuales vinculados al desarrollo del significado de las palabras y de las estructuras de
generalizacion, que ocurren en dependencia de la apropiacion del conocimiento. Este estudio
apunta que la verbalizacion o la descripcion del concepto no pueden ser tomadas como
expresion de la formacion de sistemas conceptuales, pues formar conceptos implica ir mas alla,
es decir, implica en la realizacion de una actividad adecuada que reproduzca en el sujeto de los
rasgos esenciales de los objetos a ser apropiados y luego pase a orientar y sostener la relacién
del sujeto con la realidad. En resumen, se concluye que el pensamiento tedrico, que se organiza
en torno a un sistema conceptual, se forma en los individuos a partir de la apropiacién de
conocimientos tedricos, de modo que, el analisis del proceso de formacion de sistemas
conceptuales no se hace apartada del analisis de los contenidos y formas de ensefianza.
Palabras clave: Formacion de sistemas conceptuales. Desarrollo del ensamiento. Educacion
Escolar. Psicologia Historico-Cultural.
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