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O ENSINO DA GEOGRAFIA NAS SERIES INICIAIS DO 1°
GRAU: ENCAMINHAMENTOS PARA UMA ACAO
REDIMENSIONADA'

Raimunda Abou GEBRAN?

RESUMO: Nosso trabalho refere-se a uma pesquisa-acdo desenvolvida juntamente com
professores de 17 a 4 série do 1° grau em uma escola da rede publica, especificamente, da
Delegacia de Ensino de Assis. Nossos objetivos iniciais centravam-se na elaboragéo,
implementacéo e avaliagdo de uma proposta para o ensino de Geografia para as referidas
séries, que se encaminhasse na perspectiva de considerar a Geografia como disciplina que
investiga e pesquisa o0 espaco, buscando suas multiplas relagbes, suas contradi¢cbes e
concebendo-o em continua transformacgéo, dada pelo prépric movimento da sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Pesquisa-Acdo; Ensino da Geografia, Ac¢do Pedagogica

Redimensionada

Introdugao

A preocupacdo fundamental deste
trabalho esta diretamente vinculada ao
desenvolvimento do ensino de Geografia
nas seéries iniciais do 1° grau. As
reflexdes sobre esta questdo tiveram
inicio com a nossa experiéncia docente
no ensino de 1° e 2° graus e se
aprofundaram com a pesquisa realizada
na dissertacdo de mestrado, onde
buscamos conhecer e compreender -o
processo do ensino de Geografia nas
séries iniciais.

Objetivamos, com essa pesquisa,
verificar como se desenvolve a disciplina
Geografia de 12 a 4 série do 1° grau e
detectar que entraves- configuram a
problematica do ensino dessa disciplina:

A analise do processo revelou que
o ensino de Geografia nestas séries,
define-se como essencialmente
tradicional em que os conteudos, tratados
de maneira superficial, fragmentados e
descontextualizados, suscitam atividades
de carater mecénico, reprodutivo e
repetitivo.

Nesse processo, as nocgdes e
conceitos relacionados as questées do
espago e também do tempo, tratadas
como algo distante do aluno, do seu
prépric espaco e do seu tempo, néo
propiciam a interagcdo necessaria do
aluno com o objeto do conhecimento,

mantendo-o distante da construgdo e
reconstrucéo de novos conhecimentos e,
principalmente, da compreensdo e
entendimento de seu mundo

Nossa preocupagdoc com uma
proposicdo de um trabalho, que pudesse
se constituir em uma acao
redimensionada desse ensino, nos
indicou a necessidade de planegjar,
organizar e implementar, uma proposta
metodologica alternativa para o ensino de
Geografia junto com os professores
responsaveis pelas series em questao.

Entendiamos que a proposicéo de
atividades, no contexto da sala de aula,
gue envolvessem professores e alunos,
no processo de. construgdo do
conhecimento, garantiia a aquisicéo,
pelas criancas, das no¢des de espaco e
de tempo com vistas a melhoria da
qualidade desse ensino.

Dessa -~ maneira, objetivamos
desenvolver junto com professores da
rede oficial de ensino, especificamente
professores de 1?2 & 42 séries do 1° grau,
um projeto para o ensino de Geografia,
destinado a estas  séries, que
representasse uma proposta
metodologica com novas dimensbes e
gue permitisse visualizar perspectivas de
mudancas no fazer pedagogico cotidiano.

Em principio, o desenvolvimento do
projeto estaria diretamente relacionado a
aceitagdo dos professores responsaveis
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pelo processo e que exigiria um contato
permanente e continuo. Nesse sentido, a
opcdo pela pesquisa-a¢dao garantiu a
participacdo dos professores no processo
e permitiu que estes pudessem estar
refletindo, discutindo sua acédo educativa,
colocando suas opinides e posicdes,
sugerindo atividades, recusando outras,
enfim, repensando a sua pratica
pedagogica cotidiana.

1. Nossas concepgcdes e nossas
indagacoes

As analises do processo, no
cotidiano das salas de aula, revelaram
que se insiste num ensino de Geografia
preocupado com a supervalorizacdo da
memoéria, envolvendo apenas repeticdo e
reproducdo de dados, em detrimento do
entendimento e da compreensdo. Esse
processo, de certa forma, leva a uma
paralisia da atitude critica do aluno e
reforca, cada vez mais, a incapacidade
de estabelecimento de relagdes entre os
conhecimentos adquiridos, sem
evidenciar as condi¢des socio-
econdmicas, culturais e historicas da
realidade social. Expressa-se como um
ensino alienante e alienador, ja que nao
permite a participacao efetiva do aluno no
processo de construgéo do
conhecimento, enquanto sujeito de sua
aprendizagem e nédo lhe é dada a
oportunidade de questionar,
problematizar o saber que lhe &

transmitido de forma congelada e .

absolutizada.

Desse modo, a configuragdo da
acédo pedagdgica nos colocava frente a
um desafio. Tinhamos um compromisso
com os professores. Apds as criticas,
deveriamos estar apontando caminhos
que permitissem a superagdo do
processo  analisado, ou seja, a
necessidade de viabilizar uma proposta
de trabalho que representasse a
concretizagdo de uma pratica pedagogica
alternativa e que buscasse romper com
esse ensino tradicional de Geografia.
Uma pratica comprometida com a
possibilidade de desencadear mudancas
no contexto da sala de aula, ac envolver
professores que atuam em escolas
publicas da rede oficial do ensino de 1°
grau, especificamente de 12 a 42 séries.

Esse quadro desafiador, permeado
de indagagbes e contradicdes, sugeriu
outros  questionamentos. Quais as
vinculagdes desse processo com O

contexto social mais amplo? Como se
apresenta o contexto soécio-politico
brasileiro que nos permite entender a
complexidade dessas situacbes e
contradicbes? Por que o0 processo
educativo apresenta tal caracterizagéo?

A compreenséo e entendimento do
processo educacional, do papel da
educacdo e da escola, das praticas
pedagodgicas cotidianas, envolvem
necessariamente reconhecer e entender
0s elementos - politico-sociais  que
caracterizam a sociedade brasileira,
inserida num contexto mais amplo e que,
direta ou indiretamente, agem no
processo educativo. '

A sociedade brasileira
internacionalizou-se, mundializou-se no
interior desse capitalismo mundial, ora
"transnacional" e apresenta  suas
proposi¢cdes politicas e sociais
estruturadas nesse modo capitalista de
producdo.

No entanto, é preciso ressaltar que
a insercdo da sociedade brasileira no
processo de globalizacao da economia
capitalista, mesmo tendo sido favorecida
pelos avangos tecnoiogicos do setor
produtivo, n&o tem garantido a melhoria
da qualidade de vida da populagéo, ao
contrario, distancia cada vez mais a maior
parte da populagdo dos direitos sociais
fundamentais - saude, moradia, trabaiho
e educagdo - haja vista que essa
sociedade capitalista, centrada na divisdo
de classes, com interesses antagénicos,
busca, fundamentalmente, atender as
necessidades de acumulacao e legitimar-
se num processo de relagdes sociais de
dominagao e de luta hegeménica.

Nesse contexto, a educacdo e a
escola, como outras instituicées, tém- sido
incorporadas aos interesses de grupos
que procuram através delas, em geral,
inculcar valores que sirvam  para
consolidar .a hegemonia e dominagdo

- burguesa, mesmo quando muitas vezes

se esteja defendendo os principios da
liberdade e igualdade (Oliveira, 1994,
p.5).

A complexidade do sistema
educacional, da escola e principalmente
dos processos pedagogicos,
compreendidos a partir da dinamica de
classes da sociedade capitalista, revelam
que a principal fungdo da- instituicdo
escolar como um todo ndo é a de formar
o trabalhador manual nos variados graus
de uma escala de qualificagdo/
desqualificagdo (do trabalho manual),
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mas a de marcar e legitimar a divisdo
entre trabalho intelectual e trabalho
manual (Silva, 1992, p.172).

A escola, portanto, sofre a
determinacdo do conflito de interesses
que caracteriza a sociedade capitalista e,
considerando que a cldsse dominante
ndo tem interesse na transformacgéo
histérica da escola, pois esta empenhada
na preservacdo de seu dominio, ela
apenas acionara mecanismos de
adaptag&o que evitem a transformagéo.

Para garantir a estruturacido da
escola e do curriculo, definidos a partir
dessa ideologia, s&o estabelecidas
normas e regulamentacgdes
cuidadosamente  especificadas, que
organizadas e controladas por 6rgéaos e
instituicbes estatais, sustentam essa
politca de dominagdo, altamente
controladora.

No sistema educacional brasileiro,
esse controle e regulamentagdo estatal,
deslocado dos anseios e interesses da
populagdo, se fez sentir de forma muito
drastica, principalmente nas décadas de
60 e 70, com o golpe militar de 64.
fmplicou num processo de intervengado
violento, uma acéo de forcas que reagem
decisivamente contra um movimento que
se desenvolve na sociedade brasileira no
final dos anos 50 e inicio da década de
60, que ao reclamar reformas de base,
ameagam o projeto conservador (Frigotto,
1991, p. 45).

A instauragdo desse processo
histérico, provocou
mudangas no sistema educacional,
principalmente a partir de 1968. Os
acordos MEC/USAID implicaram em
reformas de base (a reforma universitaria,
pela Lei 5540/68 e a reforma do ensino
de 1° e 2° graus, pela Lei 5692/71),
necessarias a ajustar a educagdo
brasileira. a ruptura politica perpetrada
pelo golpe militar de 1964 (Frigotto, 1997,
p. 47). '

Essa politica, acentuadamente
controladora, sustentada pela ideoiogia
do desenvolvimento tecnocratico, se fez
sentir na educagdo brasileira como um
todo e provocou sérias deformacdes nas
escolas e no- ensino das diferentes
disciplinas.

O ensino das chamadas ciéncias
humanas, principalmente o ensino de
Histéria e de Geografia, viu-se
diretamente atingido. por essa politica
limitadora e sofreu inimeras distorcoes.
Considerava-se que o0 ensino dessas

substanciais -

disciplinas, além de nada acrescentar as
exigéncias dessa politica  técnico-
burocratica que se colocava, poderia
concorrer apenas para a formagdo de
espiritos criticos e contestadores, o que
seria extremamente negativo e prejudicial
aos planos politicos que procuravam a
construgdo de uma sociedade obediente
e massificadora, tal como almejada pelos
dirigentes  maiores da  sociedade
brasileira (Rodrigues, 1991, p. 109).

Essa politica educacional, ao
provocar a castragdo da iniciativa e ©
treinamento sistematico da aceitagdo e
passividade, diante ndo s6 do
conhecimento  mas, principalmente,
diante de todos os fatos que se
desenrolavam no pais, indicava a
necessidade de controlar e reprimir as
opinides e 0s pensamentos dos cidadaos.
Afastava da reflexdo as consideragdes
sobre as questdes sociais, eliminando
toda e qualquer possibilidade de
resisténcia ao regime, que se colocava de
forma ditatorial e autoritaria, preocupado,
apenas, com a transmissdo de valores
morais e politicos necessarios a
consolidacdo do projeto  econdmico
desenvolvimentista.

Contudo, no final da década de 70,
sinais de insatisfacdes e
descontentamentos va&o se configurando
nos diferentes setores sociais, politicos e
econdmicos. Movimentos sociais e
reivindicatorios constituem-se e
apresentam-se como resisténcias a essa -
politica que se impde. Esse processo
refletia a propria dindmica da sociedade
capitalista, que €& histérica e produz no
seu interior-um carater contraditério que
pode conduzir a transformagéo. Indicava
uma nova ordem que vai se colocando
nessa sociedade centralizadora e
autoritaria, rompendo com a linearidade
do projeto.

A politica educacional brasileira,
altamente criticada, passa a ser
repensada nas décadas de 80 e 90.
Diferentes espacos de discussdo e
reflexdo se instalam nos Ultimos anos
com a criagdo e organizagdo de
entidades e instituicbes cientificas e
culturais. Novas questbées vao se
colocando e passam a ser discutidas, nao
apenas como elementos de legitimagao
da classe hegeménica e da
marginalidade dos interesses maiores,
mas como vias de buscar propostas para
a sua superacéo.
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Isso implica que se deva conceber
0 préprio espago da educagdo e da
escola, como espaco da
"apropriagdo/desapropriagéo e
reapropriagdo do saber”, permeado pela
contradicdo do modo de produgao
capitalista, onde o educando n&o fique
restrito a consumir simplesmente o saber
acumulado, mas que se perceba como
sujeito capaz de produzir um saber que
lhe seja proprio, potencializando sua
capacidade de analisar o mundo de forma
critica e reflexiva, com vistas a sua
transformacéo.

O processo pedagogico

redimensionado, portanto, deve garantir

um ensino da melhor qualidade possivel
nas condi¢cdes histéricas atuais, que vise
a formagéo do aluno, considerado sujeito
do processo histdrico e que necessita
desvelar a realidade concreta em que
vive, analisa-ia, interpreta-la e
compreendé-la, para sentir-se .capaz de
suscitar criticas e agir no sentido de sua
transformacao.

Nesse espaco, permeado de
contradicdes, onde se impdem politicas
educacionais e projetos das mais
diversas ordens, onde se colocam
questionamentos sobre 0s reais objetivos
da escola, do papel do professor e do
aluno, no contexto social mais amplo,
buscamos desenvolver um trabalho no
sentido de viabilizar possibilidades de
uma acao redimensionada para o ensino
de Geografia, comprometida com a
formacéo do aluno "por inteiro", enquanto
cidaddo - sujeito historico e social, que
deve analisar -a realidade na qual vive e
convive, entendendo-a em permanente
construgao e reconstrugao pelo homem.

2. A acao pedagogica redimensionada

Nossas indagacgdes e reflexdes nos
indicaram a necessidade e a importancia
de procurar desenvolver, juntamente com
0s professores envolvidos em nossa
pesquisa anterior, uma proposta
metodologica de trabalho voltada para o
ensino de Geografia nas séries iniciais do
1° grau. Estadvamos cientes de que a
tentativa de desenvolver um projeto de
trabatho, com novas dimensobes,
permitiia  visualizar perspectivas de
mudanca na ag¢do pedagodgica cotidiana
da sala de aula, com vistas a melhoria da
qualidade do ensino.

Em principio, algumas questdes
deveriam estar definidas, ou seja,

entender a escola publica como lugar, por
exceléncia, da discusséo, do estudo, da
pesquisa e da apropriacdo sistematizada
do conhecimento. Inserida e vinculada
social e politicamente ao movimento
historico vivido, a escola deve possibilitar,
ao educando, desenvolver a capacidade
de compreensdo da realidade social e
das formas de intefvencdo nessa
realidade.

A produgdo e apropriagdo do
conhecimento vinculadas a realidade
social - & sua existéncia concreta, da
base real e material sobre a qual se
constréi o todo social - devem considerar
0 meio histérico construido como fonte
primeira  do conhecimento, que &
construido a partir das atividades dos
individuos em interagdo com os
elementos que constituem esse meio.
Lima ,1990, p.16) aponta:

Esse meio é natural e social
(Natureza, pessoas, objetos, idéias
e representagbes) € constituido
pela cultura. Essa nogdo de cultura
integrante do  processo  de
construgdo do conhecimento e de
constituicdo do individuo é central
para a concepgéo de
aprendizagem, pois esta incorpora
a experiéncia dos individuos .

Portanto, a renovagdo da pratica
pedagoégica que se projete em direcdo a
formacdo do aluno, deve procurar
incorporar, nesse  processo,  suas
experiéncias, suas manifestacdes, suas
aspiracbes, enfim, o seu mundo e
contribuir, assim, para a sua formacéao
coma cidadao, consciente e ativo, capaz
de assumir-se como sujeito da historia.

Um processo de acao
redimensionada no ensino de Geografia
deve buscar, portanto, a supera¢ao dessa
concepcao de disciplina de erudicdo e
informagcéo que pode se transformar em
poderoso instrumento do conhecimento
do espago como produgdo humana e
propiciar aos alunos uma postura critica
da realidade comprometida com o
homem, a sociedade e sua transformacao
(Rodrigues, 1991, p.113).

Rodrigues, ainda acrescenta que a
geografia, ao dedicar-se a explicitar como
0S homens organizam o seu modo de
vida pela apropriagdo do espago natural,
que € transformado pela agdo ordenada
ou desordenada, produtiva ou predatoria
em fungéo dos interesses e
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necessidades, pelas relagbes sociais,
politicas e econbmicas, se posicionara
contra a concepgao fatalista e
mecanicista da relacdo entre os homens
e a natureza (1997, p.114).

Nesse processo, 0 professor
também assumira a posicao de agente de
mudangas. Ao assumir o seu papel na
construgao de conhecimentos,
possibilitara a analise do espago numa
visdo dialética que favorecera a
proposicao de situagdes e atividades, no
decorrer do processo educativo, capazes
de permitir ao aluno realizar a tarefa de
entender a Geografia como ciéncia que
investiga e pesquisa o0 espago,
buscando suas multiplas relagdes,
suas contradicdes e concebendo-o em
continua transformacao, dada pelo
préprio movimento da sociedade.

Portanto, é de fundamental
importancia a op¢ao do professor por um
ensino de geografia que possibilite a
compreensdo da acgdo humana nao
isolada do seu contexio, mas o homem
consciente, que se_ percebe numa
sociedade produzida e organizada de
acordo com o0s interesses das diferentes
classes sociais, ou seja, em processo de
transformacédo, percebido como processo
historico, onde subjetividade e
objetividade se articulam dialeticamente.
Nao deve haver lugar para dicotomias,
fragmentagbes e imobilizagdes. Tudo
estd em movimento e €& causado por
elementos  contraditérios,  coexistindo
numa mesma totalidade rica, viva e em
constante mudanga.

Entendemos ainda que um trabalho
significativo e enriquecedor, desde os
primeiros anos de escolarizacdo, que nao
se limite apenas a passar informacgdes a
serem decoradas, mas que propicie
compreender as relagdes que ocorrem no
mundo em que vivemos nas diferentes
escalas - local, nacional e mundial -
permite desenvolver  nos  alunos
nogdes/conceitos relacionados a questao
do espacgo e tempo e contribui para que a
crianga entenda a sua participagdo no
meio em que vive.

Um trabalho que parta do concreto,
do observado, permitird ao aluno vir a
pensar geograficamente, procurar a
compreensdo e o estabelecimento de
relacbes quanto aos conhecimentos
geograficos e, ainda, a apreens&o mais
global do sentido da Geografia e também
da Historia, facilitando, posteriormente, a

aquisicdo de conceitos fundamentais
dessas disciplinas.

O desenvolvimento de atividades
dessa natureza, permitird que o aluno
entenda © espaco geografico como
espago ocupado, organizado, produzido
pelo homem e, portanto, transformado
por ele. A apreensdo desta relagdo
dindmica precisa ser incentivada nos
estudos de Geografia, para que o aluno
possa incorporar sua visado de espago a
uma visao social, onde se processa uma
interacdo do espago social e espaco
natural. Entender o espago significa, pois,
entender a forma pela qual os homens se
relacionam entre si e com a natureza.

Entendendo que ndo ha separagao
entre metodologia e conteldo, tendo em
vista que esta se concretiza na aplicagéo
do conteudo, estamos convencidos de
gue a maneira como o professor, apoiado
ou nao por materiais didaticos (como
ensina), explora e discute 0s
conhecimentos  geograficos (0 que
ensina) com 0s alunos, garantira a sua
participagdo  critica no ato do
conhecimento do qual também sao
sujeitos.

Dessa maneira, ac buscarmos uma
pratica pedagogica comprometida com a
possibilidade de desencadear um
processo de mudan¢a na realidade
escolar, envolvendo professores que
atuam de 1% a 42 séries em escolas

‘publicas, entendemos que a ag¢do da

escola pode e deve se constituir numa
acao transformadora, cabendo a ela
também, desenvolver na crianga, atitudes
de curiosidade, observacido e critica
diante dessa realidade.

3. ".. e o caminhar vai se
construindo ..."

Desse modo, a partir de 1991,
mantivemos contatos permanentes com
os professores, através de reunides
semanais, que permitiram discussdes e
reflexdes relacionadas as questdes
educacionais no sentido mais amplo e,
especificamente ao ensino de Geografia.
Garantiram, também, a proposi¢cdo de
tematicas a serem desenvolvidas, nas
séries em questdo, bem como analise
dos planos de ensino e reflexbes sobre
as questdes metodologicas.

O desenvolvimento das atividades,
como um todo, apontavam dire¢des para
O nNnoOsSsO caminhar e em processo
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pudemos “discutir andando" o préprio
processo, estabelecendo as
possibilidades de avangos e as
necessidades de novos estudos.

Nosso trabalho se constituiu,
portanto, na elaboragcdo, aplicagdo e
avaliagdo de um projeto de ensino
destinado a alunos de 1?2 a 42 série do 1°
grau, junto com os professores das
referidas séries e desenvolvido na
perspectiva de abordar o ensino de
Geografia, procurando fazer com que os
alunos conhegam o espago em que vivem
e 0 entendam como resultado n&o sé do
natural, mas também social e que sua
organizagédo é resultado da agio e das
atividades do homem.

O desenvolvimento de uma postura
metodoldgica que nao separe teoria e
pratica, forma e conteudo - componentes
de um mesmo processo -, que envolva
ativamente o aluno, permitindo sua
identificacdo  enquanto  sujeito  do
processo de transformagao, se constituira
qualitativamente num avango na agio
educativa. Uma concep¢do, que inclua o
técnico-pedagdgico e o politico, podera
favorecer o desenvolvimento de um
trabalho em que teoria e pratica se
renovam no cotidiano da pratica
pedagogica, suscitando novas
perspectivas ou opg¢des.

Ressaltamos, também, que os
objetivos e as proposicdes apresentados
estiveram em permanente discussao,
sofrendo alteragdes, ou seja, foram
ampliados, suprimidos, de acordo com o
avancgo dos debates que se fizeram junto
ao grupo de professores ou quando a
propria pratica, no interior da sala de
aula, demonstrou necessidade de
reformulacdes.

A participacdo do professor das
primeiras séries nesse processo foi de
fundamental importancia, para que, a
partir do repensar de sua pratica
pedagodgica, de sua experiéncia
profissional, ele pudesse se voltar a
constru¢do do conhecimento, ndo se
limitando a transferir mecanicamente o
conteudo congelado, absolutizado aos
alunos.

Nessa dinamica, o professor
aparece ndo como mero facilitador, mas
como parte integrante da relagdo dialética
entre professor e aluno e das possiveis
interagcbes que se estabelecem no grupo.
A existéncia do grupo esta ligada as
experiéncias  mudltiplas e  diversas,
historicamente partilhadas e dessa

relacdo dependera também a conquista
do conhecimento.

A pesquisa-acao promoveu
participacdo efetiva dos professores,
garantiu o encaminhamento da proposta
e permitiu tomada de decisdes, definicdes
que possibilitaram saber como alcangar
determinados efeitos, conceber objetos,
organizacles, praticas educacionais e
suportes materiais com caracteristicas e
critérios aceitos pelos qrupos
interessados (Phiollent, 1986, p.75, grifo
nosso).

A natureza da pesquisa-ac&o, com
permanentes contatos com 0s sujeitos
envolvidos, possibilitou, no
desenvolvimento do processo, obter dos
docentes um retorno sobre a eventual
utiizagdo de novos conhecimentos,
metodologias ou experiéncias e, mais
ainda, garantiu um relacionamento
pedagégico continuo.

Dessa forma, o projeto passou a
ser estruturado de modo que pudesse se
constituir como uma agdo pedagédgica
adequada as necessidades das criangas
e em fung¢do da sua realidade social. Isto
€, a elaboracdo e o planejamento de
programas e atividades deveriam partir
desta realidade concreta. Também, seria
necessaria a viabilizacdo de atividades
que permitissem explorar, com maior
énfase e experiéncia, o conhecimento
dos alunos e que favorecessem a sua
participacdo na construcdo de novas
experiéncias de aprendizagem, sempre
num processo coletivo e cooperativo.

Tais atividades envolveriam a
proposicao dos contetdos de Geografia e
Historia, nao no sentido da
compartimentalizagdo do ensino, mas de
forma integradora, que permitissem ao
aluno iniciar-se na construgdo do
conhecimento através da identificagdo e
da definicdo de nogbes basicas ligadas
as questbes de espago e tempo,
encaminhando para o desenvolvimento
de uma postura critica, reflexiva e
interpretativa da sua realidade social.

Entendiamos a importancia dessa
acao, principalmente junto aos
professores da rede oficial de ensino,
cujas possibilidades e oportunidades de
estudos e de atualizagdo tém sido
limitadas, n&o so por questdes de ordem
econémica, mas principalmente por
questdes de estruturagdo e organizagéo
das atividades do proprio sistema escolar.

O processo vai se projetando e se
concretizando com idas e vindas, com
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avangos e recuos, com as segurangas €
insegurancas sempre presentes. E, a
medida que caminhavamos, 0s
problemas, as dificuidades e as
limitagbes iam se colocando como
desafios a serem ftranspostos. Isso,
contudo, instigava o grupo a continuar,
visto que os resultados em sala de aula,
traduzidos nas produgdes dos
professores e dos alunos, nos levavam a
acreditar na continuidade dos trabathos.

- O desenvolvimento das atividades
que se traduziram, em processo, na
producdo dos professores(textos, mapas,
maquetes, organizacdo de estudos de
meio, roteiros de pesquisas e de
entrevistas, etc.) e, principalmente, nas
producdes dos alunos(textos, desenhos,
representagdes, plantas, mapas,
entrevistas, pesquisas, quadros
comparativos, discussdes, interpretacdes
de textos e videos), indicavam que ©
caminho a ser percorrido estava em
processo de construgdo e como disse
uma das professores: esfou comegando
a ver uma luz no final do tunel.

Ha que se ressaltar que as
atividades ndo foram desenvolvidas de
maneira uniforme pelas professoras em
todas as classes. As adequacbes e
alteragbes, implementadas em cada sala
de aula, se fizeram necessarias, tendo
em vista a caracterizacéo especifica de
cada classe, o0 envolvimento e
comprometimento de cada professora.
Algumas extrapolaram o esperado, outras
procuraram  seguir  as propostas
apresentadas -~ e outras pouco
conseguiram avangar, exigindo novas
orientagbes e estudos.

Procuramos  apresentar  esse
processo envolvendo a maior parte das
atividades, que foram desenvolvidas no
contexto da sala de aula, apoiados pelos
protocolos de registro de observagdes,
pelos cadernos e trabalhos dos alunos e
pelas produgdes das professoras.

Esse resgate do  processo,
apresentando os temas e atividades
desenvolvidos, constituiu-se numa ardua
tarefa, que exigiu muitas leituras e
releituras do material que tinhamos em
mé&os, na tentativa de retratar o processo.
Acredimos que nd&o demos conta da sua
totalidade, dada a riqueza e a dimenséo
que o0 mesmo alcancou em fungdo da

participagdo e do envolvimento das:

professoras e dos alunos, que foram
bastante surpreendentes.

Consideragdes Finais

Os objetivos para o projeto que
apresentamos centravam-se ‘na
elaboracido e implementacdo de uma
proposta para o ensino de Geografia nas
séries iniciais do primeiro grau, mais
precisamente de 12 a 4? séries, da rede
oficial de ensino, que se constituisse uma
proposicdo redimensionada do ensino
dessa disciplina.

O envolvimento de professores no
projeto exigiria, antes de mais nada,
assumir posicdes, muito claras e
definidas, frente as questdes
educacionais de um modo geral e a
disciplina Geografia em especial.

Assim, foi necessario que o grupo
como um todo, compromissado
socialmente com a formag&o do aluno por
inteiro, consciente politico-sociaimente,
considerasse o processo de ensino da
Geografia sintonizado com a fungdo
politico-social da educacdo escolar e
entendesse essa formagao, num espaco
e num tempo contextualizados e,
portanto, em uma sociedade concreta e
historicamente determinada.

Para que tais objetivos fossem
atingidos e se efetivassem, seria preciso
que o préprio processo nos indicasse
caminhos para que pudéssemos estar
convertendo o -ensino da Geografia, de
uma disciplina de coisas estaticas, cujo
apelo se restringe a capacidade da
memoria dos estudantes, numa disciplina,
viva, plena de desafios para educadores
e educandos, passando a se constituir
numa area vital de conhecimento e de
formacdo do cidadao politico, objetivo
maior do trabatho.

Esse caminhar exigiu envolvimento
permanente do aluno em todos os
momentos € em todas as atividades,
descobrindo e redescobrindo o espaco
em que vive, compreendendo-c e
analisando-o, criticamente, nas diferentes
escalas e nos diferentes niveis - social,
politico, econémico e natural.

Essa efetiva participacdo dos
alunos suscitou um espagco permanente
de discussdes e reflexdes sobre as
experiéncias - vividas cotidianamente,
dentro e fora das salas de aula, que
exigiram novas operagbes para a
percepc@o e compreensdo do mundo em
que vivem. Com as orientacdes € com o
apoio das professoras, os aiunos
chegariam a perceber-se como sujeitos
de processos mais amplos e que lhes
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permitem assumir outra postura frente ao
conhecimento geografico, envolvendo-se
na construgéo de novos conhecimentos e
de novas experiéncias de aprendizagem.

As proposicbes de atividades
desenvolvidas, sugerindo  situagbes
criticas e criativas, que se constituiram
em experiéncias vivenciadas pelos
alunos, de uma forma ou de outra,
acabaram por interferir na leitura que os
mesmos fazem da realidade e
propiciaram  possibilidades para a
interpretagdo e compreensdo do mundo
em que vivem e tambem para a
apreensao do conhecimento
sistematizado. Constituiram-se em
propostas, que preocupadas com a
redefinicdo do fazer educativo e visando
uma mudang¢a qualitativa, permitiram, em
processo, que o aluno adquirisse
autonomia no processo de constru¢éo do
conhecimento.

O espago da sala de aula, se
transforma, portanto, num espag¢o que
permite o didlogo, a expressdo das
experiéncias concretas vivenciadas no
cotidiano, abrindo possibilidades para
definir outros temas de estudo e gerar
novas situagoes favoraveis a
problematizagao.

Observar, pesquisar, perguntar,
responder, expressar dividas que tiveram
como ponto de partida, a identidade de
cada pessoa, de cada lugar, de cada
época, exigiram a assimilacdo e a
construgdo de uma linguagem especifica
€ permitiram, em niveis mais complexos,
realizar outras leituras no sentido de
entender as formas de organizagdo dos
diferentes espacos, nas diferentes
escalas e  configuragbes, sempre
analisados num  processo de
transformacéao continua da sociedade.

O desenvolvimento do projeto
permitiu, ainda, a proposicdo de
atividades que propiciaram a integragao
entre as diferentes disciplinas,
principalmente Historia, Lingua
Portuguesa e Ciéncias, indicando a
significacdo de se buscar as multiplas
relagbes dos temas apresentados, sem
perder a identidade do conhecimento
geografico.

Nesse processo, 0 papel das
professoras foi fundamental. Assumiram
o projeto como um desafio a ser
transposto. Procuraram, no seu espago
de agdo, no seu contexto, desenvolver a
sua pratica educativa cotidiana como um
ato politico, que vinculado a realidade

social, objetiva compreendé-la, para
melhor nela atuar e buscar as
possibilidades de sua transformacéo.

Além disso, essa proposta,
construida e vivenciada pelas
professoras, revelada em cada atividade
proposta, em cada exercicio, em cada
trabalho, em cada texto, nas suas falas,
nos seus questionamento, nas suas
indagagdes, nas suas incertezas, indicou
diferentes "olhares", diferentes caminhos
para - a redimensido do ensino de
Geografia nas séries iniciais.

As constantes idas e vindas dos
professores, as retomadas que foram
realizadas tendo em vista as
transferéncias e aposentadorias, as
freqlientes greves, e, mais ainda, a
significagdo do processo em continuidade
e acompanhamento, indicaram a
necessidade de constantes alteragdes e
ajustes ao longo do desenvolvimento dos
trabalhos de acordo com as solicitagdes,
condicdes de trabalho e possibilidades
das professoras.

Inimeros obstaculos foram
encontrados, desde questdes relativas ao
conhecimento especifico as questdes de
ordem metodoldgica, das constantes
“cobrangas" e ‘"questionamentos” dos
pais a falta de recursos e materiais
didaticos que pudessem auxilia-las em
seu trabalho. Contudo, optaram, mesmo
assim, por desenvolver o processo,
trabalhar com suas. segurancas e
insegurancas, romper com idéias
cristalizadas com relagéo ao processo de
ensino-aprendizagem, a configuragdo do
modelo de sala de aula, de professor, de
aluno, de disciplina, enfim, procuraram
romper com formalidades na busca de
novas opg¢des e novas diregbes no seu
fazer pedagoégico.

O processo indicou que a maioria
das professoras, acreditaram nesse fazer
diferenciado que busca criar e recriar
cotidianamente a sua pratica educativa.
Se envolveram num processo de
repensar e redimensionar suas
concepegdes histéricas, sociais e politicas
e assumiram este caminhar no sentido da
construgc&o de novas formas de ensino.

Ousaram, experimentaram,
romperam com o tradicional, com as

_certezas e incertezas, inovaram e

buscaram novas proposi¢cbes com vistas
a um novo fazer pedagoégico Contudo,
entendemos que um projeto de trabalho,
que se proponha a desenvolver um
processo de redimensdo da pratica
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pedagbgica,  nao pode apresentar
conclusdes definitivas, tendo em vista
que esse repensar a pratica deve ser um
ato constante e permanente.

Os contatos que vimos mantendo
com os professores, agora mais
espacgados, garantem que O processo
seja avaliado, repensado e
redimensionado constantemente por nos
e pelos professores envolvidos. As
redimensées fazem-se  necessarias,
tendo em vista as limitagbes e
dificuldades encontradas pelos
professores e pelos alunos, as condi¢des
e necessidades da escola, mas

principalmente pelos novos caminhos
encontrados pelos professores para o seu
fazer pedagdgico.

Novos desafios se colocam. A
continuidade dos trabalhos, novos
encontros, o envolvimento de outros
professores, o0 envolvimento de outras
séries e de outras escolas que nos tém
solicitado  orientagbes, indicam a
necessidade de buscar novas agdes que
se proponham a constru¢do do
conhecimento com vistas a melhoria da
qualidade do ensino.
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