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Resumo: Neste ensaio discutimos alguns pressupostos tedrico-praticos sobre a organizacéo do ensino
em creche de criancas com idade entre um e dois anos, indicando suas contribuicbes para a
enriquecimento da atividade objetal manipulatoria caracteristica do desenvolvimento das criangas
nessa idade. Visando atingir esse objetivo, refletimos sobre a permanéncia no atual cenario da
educacdo infantil de tracos caracteristicos de funcdes assumidas pelas instituicdes educativas em
outros momentos histéricos e discutimos os elementos constituintes da formagdo da consciéncia
articulado aos conceitos de linguagem e atividade manipulatéria. Reafirmamos a partir de principios
do Materialismo histérico-dialético que as criancas durante a primeira infancia iniciam a jornada de
producdo de sua existéncia por meio de relagdes condicionadas historicamente, sob o principio da
cooperagdo entre os homens e esta relacdo de dependéncia lhes fornece a consciéncia de que vivem em
sociedade. Pelos construtos da Psicologia Histérico-Cultural, demonstramos a influéncia decisiva que
os adultos/educadores tém sobre a génese do ato voluntario nas criangas e como sua linguagem, e
depois a das proprias criangas, desempenha um papel regulador das demais funcdes psicoldgicas, entre
elas a atencdo, a percepcdo e a memoria. Alertamos para que a educagdo em todos 0s seus niveis
reconheca que sua funcéo de formar plenamente o ser humano singular ocorre sob condi¢des histdricas
e socialmente determinadas. Isso nos permite concluir que as praticas educativas conscientemente
comprometidas com a humanizacéo das criangas sdo a via possivel para a superacdo de mecanismos
que historicamente aniquilam suas possibilidades de desenvolvimento humano-genérico.
Palavras-chave: Primeira infancia. Creche. Ensino. Psicologia Histérico-Cultural.

Ao nos apropriarmos da historia da Educacdo Infantil, entendemos que seus objetivos
ligaram-se, em geral, as exigéncias da estrutura econémica e social, produzindo de modo
recorrente um discurso abstrato que disfarca os verdadeiros ideais da educacdo, perpetua as
desigualdades e faz proliferar um contingente de criangas excluidas do direito a educacéo.

A Psicologia que se fazia desde o século XVIII, até metade do século seguinte, limitava-
se a explicar os mecanismos de constituicdo dos processos mentais complexos a partir de
processos mentais simples. Somente mais tarde, no século XIX, os percussores do movimento
escolanovista, apoiados numa forte tradicdo psicométrica, proclamam a necessidade das

instituicOes educativas orientarem-se pelo principio de assegurar a adaptacdo dos individuos
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suprindo as habilidades ndo desenvolvidas por eles. Os desdobramentos dessa concepc¢do sao
amplamente conhecidos, porém cabe registrar a elaboracéo da teoria da caréncia cultural que
originaram os programas de educacdo compensatéria nos anos de 1970 e inicio de 1980, para
corrigir o suposto déficit que apresentavam as criangas consideradas marginalizadas
culturalmente e que ndo haviam desenvolvido as habilidades e competéncias necessarias para
sua escolarizacdo futura. No campo académico, por sua vez, hd uma predominancia neste
periodo dos estudos que focalizam as andlises sobre o desenvolvimento das criancas de
acordo com sua faixa etéria, a qualidade dos ambientes familiares e uma timida preocupacao
com o atendimento.

A fungdo de compensacdo do déficit caracteriza as primeiras instituicdes educativas
infantis brasileiras e sua completa superacdo nao pode ainda ser proclamada visto que ainda
encontramos contemporaneamente seus tracos no atendimento as criancas. Completados mais
de vinte anos da publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 a
qual institui a educacdo infantil como primeira etapa da escolarizagdo bésica, o atendimento
em creches continua sendo um arquétipo dos grandes desafios a serem enfrentados, visto que
ndo democratizamos 0 acesso as criancas menores de trés anos e a qualidade do atendimento
oferecido registra poucos avangos, especialmente se compararmos o quanto de conhecimento
tedrico sobre as necessidades formativas das criangas temos disponibilizado em diferentes
campos de conhecimento.

Faremos aqui um pequeno recuo histérico para demonstrar que essa abundancia de
pressupostos tedricos contrasta também com o fato de convivermos na atualidade com um
aspecto que remonta a funcdo de guardid assumida pelas pré-escolas europeias ainda no
século XVIII. Abramovay e Kramer (1991) indicam que, em funcdo das grandes
transformacdes sociais ocorridas especialmente na Franca e Inglaterra daquele século, tornou-
se urgente a criacdo de instituicbes que abrigassem as criancas orfas e filhas da classe
trabalhadora. Portanto, tratava-se de uma preocupacdo oficial em ndo barrar a expansdo do
sistema capitalista e ndo estavam em questdo as demandas formativas das criancas.

Este fendbmeno que vinculava uma fungdo exclusivamente de guarda as exigéncias
crescentes de uma mao de obra para o trabalho, expressa-se contemporaneamente pela pratica
recorrente, observada em varios municipios brasileiros, de subordinar o atendimento as
criancas atendidas em creche a comprovacdo de que a mae ocupe uma vaga de emprego
formal. Aquilo que é, por um conjunto de leis brasileiras, um direito da crianca e da familia,
transforma-se, por uma crénica insuficiéncia de investimentos efetivos em educacéo, em um
privilégio e, sob o principio da finalidade, assemelha-se a funcéo de guardia.
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Esta répida andlise é oportuna, pois, embora ndao tenhamos dados suficientes para
afirmar que esse direito convertido em privilégio € uma generalidade, ele figura como mais
um dos problemas incidentes sobre o campo das politicas publicas de educacao que, além de
se mostrarem insuficientes quanto ao acesso as creches pelas criancas brasileiras menores de
trés anos, convive com a inevitabilidade de oferecer um ensino que supere as praticas
informais e assistencialistas as quais, afinal, nunca deixaram de existir.

Neste texto, pretendemos oferecer algumas percepgdes e pressupostos para 0 ensino em
creche, pois produzir criticas, a luz de proposi¢des progressistas, aos modelos de investimento
e atendimento nessa modalidade, é imprescindivel para refletir sobre alternativas pedagdgicas
absorventes da nogdo de que a humanizacgéo das criancas se produz nos diversos sistemas de
relacBes socio-culturais, especialmente as que ocorrem nas instituicdes formais de educacéo.

Discutiremos, a partir do aporte tedrico da Psicologia Historico-Cultural e Materialismo
Historico, os principios da atividade principal que caracteriza o desenvolvimento das criangas
na primeira infancial, e a proposicdo de atividades pedagogicas para o trabalho educativo em
creche, incorporando-a a discussdo realizada por Luria (1986) sobre a importancia da

linguagem do adulto no surgimento e evolucdo do ato voluntario nas criancas.

As criangas de um a dois anos: notas sobre a formagédo da consciéncia, linguagem e
atividade.

De acordo com Marx e Engels (1992), o pressuposto para que cada individuo construa
sua existéncia é que haja condicBes para produzi-la. Isso significa, em primeiro lugar,
produzir os meios para a satisfacdo de necessidades tais como: comer, abrigar-se, vestir-se,
etc. Por sua vez, as acOes e instrumentos que as realizam criam novas necessidades e a maior
evidéncia que temos deste fato é que a humanidade se renova cotidianamente criando outros
homens, gerando assim novas relagdes sociais. Marx e Engels (1992) destacam os aspectos da

producdo da existéncia:

[...] seja da prépria vida pelo trabalho, seja a de outros, pela procriagdo, nos aparece
a partir de agora como dupla relagdo: de um lado, como relagdo natural, de outro,
como relacdo social - social no sentido em que se compreende por iSso a cooperacao
de varios individuos, em quaisquer condicdes, modo e finalidade. (MARX;
ENGELS, 1992, p. 55).

E neste ambito das relacdes sociais, tal como descrita por Marx e Engels (1992), que se
situa também o surgimento da consciéncia e da linguagem, visto que a consciéncia do homem

é, segundo Leontiev (1978), a forma historica concreta de seu psiquismo, que adquire

! Segundo Elkonin (1987) a primeira infancia possui como referéncia etaria o periodo que vai do primeiro ao terceiro ano de
vida. Junto com o primeiro ano de vida, ele constitui 0 que para este autor corresponde a época, também denominada de
primeira infancia.
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particularidades diversas segundo suas condigfes sociais da vida e particularidades das
relagOes sociais de producdo. Esse mesmo autor nos lembra que a particularidade humana de
refletir psiquicamente a realidade (consciéncia) se efetua por meio da linguagem, isto &,
através de palavras. Na consciéncia do homem, portanto, as imagens sensiveis adquirem
significados. Tais significados se materializam linguisticamente em propriedades, conexdes e
relagBes reveladas pela pratica social conjunta de modo que as impressdes sensiveis dos
objetos que circundam as criancas sdo acrescidas de conteldos que aos poucos Vao se
internalizando e esta impressdo imediata recebida do objeto, relacionada a generalizagédo
verbal, confluem para a intensificacdo da formac&o da consciéncia.

Essa generalizacdo verbal materializada na palavra surge também das necessidades de
coordenar esforcos de todos os individuos para um fim comum; dividir funces; e transmitir
uns aos outros as experiéncias adquiridas. A linguagem, além de favorecer a atividade pratica
e assegurar 0 processo de comunicagéo, surge como funcdo reguladora de todas as demais
funcdes, criando novas leis para seu funcionamento. Nas criancas bem pequenas, idade na
qual ocorre o aparecimento da fala, é possivel observar em relacdo aos objetos percebidos
pelo menos trés mudancas ja indicadas por Leontiev (1978), sendo: a discriminacdo e
nomeacdo por palavras; sua conservacdo na memoria; e a ampliacdo das relacGes de
comunicacdo e atividade conjunta com os demais individuos.

O desenvolvimento da atividade, consciéncia e linguagem imp&e-se milenarmente a
todos os individuos de nossa espécie como condicao de producdo do humano ndo-natural. As
conquistas observadas durante o primeiro ano de vida, que se ampliam e desdobram-se em
muitas outras nos dois préximos anos, entre elas: o aperfeicoamento da atividade motora que
institui a marcha e a manipulagdo de objetos; o aparecimento da fala; e o inicio das funcdes
voluntérias, constituem tracos essenciais da linha divisoria entre 0 homem e os demais
animais. As criancas, durante esta primeira infancia, iniciam a jornada de producdo de sua
existéncia por meio de relaces condicionadas historicamente sob o principio da cooperacédo
entre 0os homens e essa relacdo de dependéncia lhes fornece a consciéncia de que vivem em
sociedade. (MARX; ENGELS, 1992).

A atividade manipulatéria, via principal de apropriacdo da realidade material e
simbolica pelas criangas em seu segundo ano de vida, se desenvolvera de modo dependente,
segundo Elkonin (2009, p. 211), “[...] da atencao pedagogica que se lhes tenha prestado”, ou
seja, aquela apropriacdo, embora refira-se a processos de cada ser em particular, ocorrera

somente sob as decisivas mediacGes desencadeadas no trabalho educativo. Esta atividade
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embrionaria, nos primeiros dozes meses de vida, inicia a passagem que durante o segundo e

terceiro ano transformara as a¢es com objetos e o relacionamento com os adultos:

[...] a comunicacéo emocional direta da crianga com os adultos é substituida por uma
forma especial, de nova qualidade, que se desenvolve na atividade conjunta com 0s
adultos mediante as manipulacdes com os objetos. A comunicacdo emocional direta
“crianga-adulto” cede lugar a indireta “crianga-acbes com objetos-adulto”
(ELKONIN, 2009, p. 215).

Essa atividade origina ndo s6 a compreensdo por parte das criangas quanto aos modos
como 0s objetos sdo utilizados em sociedade, mas também quanto as formas conjuntas de
acao e cooperacdo que marcardo todas as suas relacfes futuras. Trata-se ndo somente de uma
atividade pratica, mas de um anseio por reciprocidade emocional na relacdo com os adultos.
Elkonin (2009) nos lembra que as criangas antecipam emocionalmente o resultado de suas
acdes visto que seu cumprimento desencadeia reagdes positivas ou negativas nos adultos as
quais dao as criancas as primeiras percepg¢des da vida em sociedade.

A génese dessa consciéncia nos condiciona a reiterar a afirmacdo de Marx e Engels
(1992, p.64) quanto a evidéncia de que, embora os individuos produzem-se uns aos outros e a
“[...] a riqueza espiritual verdadeira do individuo depende da riqueza de suas relacBes
efetivas”, essa produ¢@o ndo ocorre alheia a interesses estranhos a vontade do agir humano;
sempre havera forcas hegemdnicas contrarias ao pleno desenvolvimento cultural das criancas
e o arrefecimento de préaticas politicas que assegurem mudancas significativas em sua
individualidade.

A despeito dessa constatacdo, defendemos que a educacdo em todos 0s seus niveis ndo
visa a adaptacdo por meio de um conjunto de leis funcionais que regulariam toda a conduta
humana. Essa é uma interpretacdo esquematica que condiciona praticas educativas informais e
absorta do principio de que a educacdo forma o ser humano singular sob condic6es historicas
e socialmente determinadas. Analises criticas sobre o homem em processo de educacgédo
devem explicitar os elementos tedricos mediadores entre as singularidades individuais e a
concepcao histérico-social do ser humano. A incompletude prépria do recém-nascido e sua
perene relacdo de dependéncia com o0s outros seres humanos devem indicar aos educadores
gue seu ensino sobre a realidade cultural tem a prerrogativa de oferecer concretamente as
criangas os elementos constituintes de sua humanizagéo.

Acreditamos que os conceitos elaborados pelo materialismo dialético, tomados aqui
como pressupostos, iluminam os obstaculos existentes entre as necessidades formativas das

criangas e sua materializacdo nos processos educativos observados em creches.
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A atividade manipulatdria e a organizacéo do ensino em creches

Uma simples observagéo de criancas entre o primeiro e o segundo ano de vida permite-
nos perceber que seus comportamentos dirigem-se pela atividade objetal que inclui desde as
partes do préprio corpo, do colega, do educador e alcanca todos os objetos culturais ou
naturais disponiveis. Essa atividade objetal, como nos lembra Luria (1986), significa acdes
praticas que ocorrem tanto no plano externo (objetos reais), quanto no plano interno,
correspondendo ao manejo de objetos em sua forma simbdlica ou mental. O conjunto de
atividades principais assegura aos individuos a organizacdo das formas mais complexas da
vida consciente, e a atividade objetal, associada a linguagem, sdo, na primeira infancia,
embora ndo exclusivamente, as principais formas de elaboracdo da realidade. Esse
pressuposto orienta nossas reflexdes a seguir sobre aspectos da rotina e atividades que
ocorrem nas creches, e suportados nele, indicamos outras direcGes para a organizacao das
praticas que ali se realizam.

Se partirmos da compreensdo de que os objetos em geral - brinquedos, sucatas, livros,
motocas, mobiles, objetos de higiene, etc - expressam por meio de suas caracteristicas as
acOes humanas neles materializadas, e que através do seu manejo pelas criangas ocorrem as
primeiras transformagdes em sua consciéncia, a oferta desses objetos pelos educadores néo
deve ocorrer de forma aleatdria e na auséncia de um planejamento. Exigira intencionalidade e
consciéncia das finalidades, pois se trata de identificar os elementos que serdo dados a
exploracdo por parte das criangas sob a mediacéo dos adultos que a educam.

Rotineiramente, 0 que observamos nos contextos educativos de creche sdo grandes
baldes ou sacos de brinquedos, muitos deles danificados, ou ainda, caixas cheias de sucatas as
quais as criancas tém livre acesso ou que lhes sdo oferecidos ordinariamente, ocupando,
subtraidas as horas dedicadas a higiene e alimentacdo, quase de modo exclusivo o restante do
tempo de permanéncia diaria das criancas na instituicdo. Essa pratica tem pelo menos duas
adversidades. A primeira é que em geral as acbes de exploracdo das criangas ocorrem sem a
mediacgdo dos adultos, cuja linguagem atua de forma particularmente relevante no sentido de
indicar as criangas as possibilidades de acdo oferecidas pelos objetos; a segunda traduz-se na
profusdo de elementos que sdo dados a sua percepcdo e atencdo visto que, como ndo ha
critérios para a selecdo desses objetos, inibe-se o0 processo de generalizacdo o qual, para
ocorrer, exige a existéncia de elementos em comum entre os objetos.

Vygotsky e Luria (1996) explicitam que a percep¢do, funcdo psicologica que assim
como as demais, ndo resulta de uma trajetoria natural de desenvolvimento, e sim ascende

progressivamente numa direcdo que caminha da parte para o todo, do simples para o
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complexo, e mesmo nas primeiras percepcoes, busca-se captar ndo os objetos isolados, mas
situagBes comuns ou integrais. Além disso, é preciso lembrar que a percep¢do ndo capta o
significado dos objetos; em outras palavras, o fato das criancas manejarem objetos que
tenham uma funcdo comum, como por exemplo, brinquedos de cozinha, ndo lhes assegura a
percepcao de que ha relacdo entre: garfos, colheres, panelas e pratos. Ainda que apresentem:
formas; espessuras; cores ¢ tamanhos diferentes, eles formam um “conjunto”, unido pelo
principio de seu uso como instrumentos criados para suprir uma necessidade humana.
Somente os adultos, cuja percepcao ja € mediada pelo significado social dos objetos, é que
podem fornecer os aparatos para a superacdo de um funcionamento primitivo da percepcéao
das criangas na primeira infancia.

Esses principios sobre a natureza e o funcionamento da percepcdo devem ser
observados, pois, quando tomados como mediadores para as praticas educativas, implicam
ndo sé na escolha dos objetos (brinquedos) que serdo oferecidos as criangas, mas
principalmente, iluminam as intervencOes dirigidas a elas pelos educadores. Em termos
praticos, significa que as criangcas nao devem brincar com 0s mesmos objetos todos os dias;
que sua oferta ocorra considerando suas propriedades funcionais em comum; que as
observacgoes feitas pelos adultos por meio da linguagem revelem mais do que as propriedades
empiricas dos objetos; e que também suas a¢des dadas como modelo as criangas ocupem-se
de traduzir os mecanismos exigidos para Seu uso.

Desta forma, uma pratica que tradicionalmente ocorre sem um objetivo pedagdgico
definido criara as condicdes ideais para a atividade manipulatoria. Por meio dela se refletem
as condicdes externas da realidade e permite-se a elaboracdo de certas informacoes pelas
criangas. Essa pratica deve estar presente diariamente na rotina das creches, de modo especial
nas modalidades que atendem as criancas de um a dois anos, como principio organizador do
ensino, assumindo particular importancia no processo que Ihes permite superar os limites da
experiéncia sensorial atingindo a formulacéo de generaliza¢des ou categorias.

A titulo de exemplo, podemos sugerir atividade com bolas de tamanhos diversos, desde
as menores, como de ping-pong, até os bol6es. As media¢des dos adultos devem favorecer o
manejo das criangas no sentido de perceberem relagbes como: as pequenas cabem
“escondidas” nas duas maos; pulam mais alto do que as maiores; podem ser carregadas uma
em cada méo; quando chutadas exigirdo maior destreza, correrdo muito rapido; e produzem
um barulho mais agudo quando quicadas. As bolas médias, bem como as grandes, exigem o
uso das duas méos; sao mais facilmente chutadas; quicam sem fazer tanto barulho; podem ser

utilizadas para “sentar”; e sao mais facilmente jogadas uns para os outros. Observando-se
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esses procedimentos, a atividade deve se repetir mudando os objetos e buscando os espacos
mais adequados para 0 Seu uso.

Sao conhecidas também as “rodas de leitura”, influenciadas pela crescente defesa de
que as criancas sejam letradas desde os primeiros anos. Essa pratica em geral segue uma
dindmica que se inicia com a leitura de um livro pelo adulto; na sequéncia as criangas
exploram os livros individualmente, folheando-os e, sempre que possivel, os adultos destacam
e nomeiam algum objeto ou caracteristica. Reiteramos o valor pedagogico dessa atividade
para as criangas, pois ela favorece a formacao rudimentar de habitos e mecanismos de leitura;
assegura uma aproximacao afetiva entre os pares, o dominio de gestos e expressdes; e
contribui de modo incontestavel para o desenvolvimento da percepcéo e da atencdo voluntéaria
por meio da funcdo reguladora que a linguagem dos adultos desempenha.

Luria (1986) ao discutir o papel da linguagem na organizacao dos processos psiquicos
superiores, demonstra que, enquanto a crianca ndo fala ou essa fungdo encontra-se
parcialmente desenvolvida, a instrucdo verbal do adulto subordina a acdo das criancas
formando as bases primitivas do ato voluntario. Os estudos discutidos por Luria (idem)
demonstram que a organizacgdo do ato voluntario apoia-se no desenvolvimento linguistico das
criangas, dividido em duas diferentes etapas. Na primeira etapa, quando os adultos dizem as
criancas frases como: “pegue aquele boneco azul”; “onde esta o cachorro?”; “chute aquela
bola grandona’; e essa fala se faz acompanhada de gestos indicativos, os adultos dirigem a
sua atencdo, “[...] separando a coisa nomeada do fundo geral, organiza com ajuda de sua
propria linguagem os atos motores das criangas” (LURIA, 1986, p. 95). Até aqui, o ato
voluntario esta dividido entre duas pessoas, inicia-se na interlocucdo verbal do adulto e
culmina na agéo da crianca. Na segunda etapa, as criangas passam a dar ordens a si mesmas
por meio da fala que ja se encontra mais desenvolvida. Tais ordens sdo mais extensas quando
a fala é externa e concomitante a acdo, abreviando-se quando a lingua se internaliza e neste

ponto, a acdo precedera a fala. Luria (1986) afirma:

No inicio, a crianca deve se subordinar a instrugdo verbal do adulto para, nas etapas
seguintes estar em condigdes de transformar essa atividade “interpsicologica” em
um processo interno “intrapsiquico” de auto-regulagdo. A esséncia do ato voluntério
livre consiste em que sua causa encontra-se nas formas sociais de comportamento.
Em outras palavras, o desenvolvimento da ac¢do voluntéria da criangca comega com
um ato prético que a crianga realiza por indicagdo do adulto. (LURIA, 1986, p. 95).

Nas atividades descritas de manipulagcdo de brinquedos e livros, quando resultantes de
acoes planejadas pelos educadores, temos dois bons exemplos de como a organizagdo do

ensino pode ser decisiva no desenvolvimento das funcdes psiquicas das criancas e de como a
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fala dos adultos, depois a sua prdpria, regularem desde o ato motor até o ato mental. Na roda
de leitura, por exemplo, quando o adulto I& e nomeia objetos ou caracteristicas, une uma
palavra a um objeto e, segundo Luria (1986), as reacfes das criancas adquirem um carater
especifico. Como se trata da génese do ato voluntario, os experimentos discutidos por Luria
(1986) demonstram um comportamento comum até metade do segundo ano de vida que € uma
certa dificuldade da crianca em cumprir a ordem dada pelo adulto em fungdo de que 0s
demais objetos proximos aquele indicado exercem uma forte influéncia sobre as criangas
gerando uma possivel alteracdo na conduta.

Isso ocorre, no entanto, pela influéncia da impressao visual dos objetos e ndo porque as
criancas apresentam dificuldades em compreender o significado da instrucdo. Perto dos trés
anos, as criancas ja tém plenas condi¢cdes de cumprir exatamente a ordem dada. Essa dinamica
do desenvolvimento do ato voluntario que culmina na internalizacdo da linguagem como
reguladora da conduta revela sua natureza social e para nds, constitui-se num pressuposto de
grande valor pedagogico.

O momento de guardar os livros deve ser incluido com fins pedagdgicos na atividade de
roda, pois temos ai uma relevante oportunidade de reforcar o significado na instru¢do. Quando
dizemos: “Jodo, pegue esse livro do pato”; “Bia, traga esse bem pequeno para mim”;
“Felipe, guarde aquele do baldo azul”, damos um apoio visual ao gesto indicativo que se
juntam com a func¢do reguladora da linguagem. A repeticdo de atividades como essas é uma
via determinante para a superacdo pelas criancas de se deixarem levar pelos estimulos dos
objetos, substituindo-os pelos estimulos procedentes de sua propria ordem verbal, o que
corresponde a orientar-se pelo significado expresso pela fala em detrimento das caracteristicas
empiricas dos objetos. Encontramos nessa internalizacdo da fala a génese do processo que
originara as funcgdes psicoldgicas superiores.

Nesta mesma direcdo sugerimos a realizacdo de praticas que proponham as rodas com
objetos. Objetos escolhidos intencionalmente pelos educadores, que tenham elementos em
comum, seja por suas propriedades empiricas, seja por sua funcionalidade, podem ser
colocados em “caixas surpresas” e, em roda, as criangas tiram um objeto, fazem a leitura de
suas caracteristicas, nomeiam-no e o0s educadores devem ensind-las a fazer as
correspondéncias ndo dedutiveis empiricamente, explicitando seus usos e significados sociais.
Essa mediacdo resulta em duas modificagOes caracteristicas da idade que vai do segundo ao
terceiro ano de vida e que se concretiza no aparecimento da atividade manipulatéria como
principal. Observa-se uma crescente substituicdo do interesse pelo o outro (as pessoas), para

0s objetos e estes, convertem-se em “[...] meio para a satisfagdo de necessidades, ou, em
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instrumentos”. (MARTINS, 2009, p. 110). E nesse ponto que as media¢des realizadas por
meio da linguagem dos educadores se tornam relevantes. Através delas as criangas iniciam
sua trajetdria de compreensao dos objetos como objetivacdes humanas e obviamente a jornada
que os convertera em seres humanos em seu sentido genérico. “Essa dinamica crianca-
objeto/crianga-adulto, constitutiva da atividade objetal manipulatoria, tanto se assenta nas
conquistas advindas do desenvolvimento da linguagem quanto é, nesse periodo, a principal
via desse mesmo desenvolvimento” (MARTINS, 2009, p.111).

Em circunstancias educativas semelhantes, sugerimos ainda roda de musicas. Na caixa
coloca-se objetos - que adquirem nessa atividade a funcdo de signo mnemonico - que
lembrem alguma mdsica conhecida pelas criangas, por exemplo, uma aranha devera lembrar:
“Dona Aranha subiu pela parede [...]”, ou ainda, um pintinho de pelucia para que se cante:
“Meu pintinho amarelinho, cabe aqui na minha mao [...]”. O uso de gestos deve acompanhar a
mdsica, criando uma dindmica favoravel para que as criangas se expressem amplamente. A
memodria, fungdo psicoldgica em franco desenvolvimento nesse periodo, opera ainda de modo
involuntario e atividades como essa, a qual implicam em recordacdo, repeticdo e associacao,
convertem-se em importante expediente de conversao futura daquela funcdo em voluntaria.

Longe de caracterizar-se como simples atividade de associa¢do ou condicionadora de
atos reflexos, ela pode beneficiar o desenvolvimento da memaria voluntaria, sobretudo porque
amplia os conteddos e o tempo que sdo dados a recordacdo e ao reconhecimento pelas as
criancas. Martins (2009) explica que € por meio dessa ampliacdo a qual fornece as criancas
novos conteldos mnemonicos que ocorrera a conversdo da memdria involuntaria em
voluntaria.

Depois de repetir algumas vezes a atividade com as criangas, sugerimos a substituicao
dos objetos por outros que podem também ser associados a musica e ao objeto presente
anteriormente. Neste caso, a aranha pode ser substituida por uma teia e o patinho por uma
pena amarela. Ao realizar tal substituicdo favorecemos a atividade simbdlica, pois as criangas
precisardo atribuir um sentido que o objeto assume naquela circunstancia especifica e que é
divergente de seu significado social. A possibilidade de atribuir um sentido, a partir de objetos
que ndo possuem uma relacdo direta com o conteudo a ser lembrado, constitui as premissas
bésicas ao aparecimento dos jogos de papéis (atividade principal na idade pré-escolar).

Todas as atividades aqui discutidas devem ser compreendidas como atividades
pedagdgicas que, conforme Martins (2009), sdo enriquecedoras da atividade manipulatéria
objetal e nessa condicdo devem ser priorizadas nas rotinas das creches. Barbosa e Silva (2016,

p.03), a proposito de discutir a preméncia de investirmos na formagdo dos educadores de
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creche, destacam que devem ser superadas as concepgdes que operam no campo da Educacao
Infantil, condicionantes de praticas “[...] circunscritas aos cuidados, ao acompanhamento do
desenvolvimento e do interesse das criangas”. Para isso, ndo podemos oferecer atividades sob
a justificativa de: “as criangas gostam”; “os pais esperam que facamos”; “¢é ludica”, “respeita
o interesse das criangas”, etc. Essa decisdo ¢ de cada educador, que devera ter sua pratica
orientada ndo por interesses ou percepgdes circunstanciais, mas mediada teoricamente, pois
esta é a condicdo para um trabalho educativo coerente e comprometido com a formacgéo do

humano nas criancas.

Considerac0es Finais

O aporte teodrico da Psicologia Historico-Cultural € tributario de que a ciéncia deve
desvelar as estruturas subjacentes a historicidade do social ndo revelada somente pela
evidéncia dos dados empiricos. Isso exige que toda analise realize-se a partir do pensamento
teorico, buscando articular em uma visdo critica 0s elementos tedricos mediadores entre as
singularidades de cada individuo e a concepcao histdrico social do ser humano, a fim de
construir propostas praticas dirigidas a individuos concretos.

Ao considerarmos a educacdo a atividade que assegura aos membros da sociedade
humana seus processos de compreensdo do mundo fisico e social por meio dos
conhecimentos, habitos e experiéncias acumulados culturalmente, teremos que reconhecer
tratar-se de um fenbmeno que comporta de um lado uma dimensao individual e de outro,
cultural. Essa constatacdo possui um carater tdo radical que se torna quase impossivel
delimitar onde comegam e onde terminam as influéncias dessas dimensdes no processo de
formacdo dos individuos. Qualquer esboco tedrico que se isente desse reconhecimento
resultard em analises incompletas e abstratas, pouco Uteis para uma exata compreensdo dos
objetivos e finalidades da educagéo.

Resta-nos reafirmar que a compreensdo defendida para a relacdo de ensino e
aprendizagem estabelecidas nas creches deve orientar-se pelo caréater interativo e socializador
da educacdo e pela existéncia de condicOes de vida, objetivas e subjetivas, diferentes entre
educadores e criangas. Essa existéncia, entretanto, ndo deve justificar um provavel relativismo
cultural, o qual em nome de promover relacbes menos diretivas e supostamente mais
democréticas entre os pares desta relacdo, termina por preservar a desigualdade social.
Quando tal simetria ocorre, 0os conhecimentos dominados pelo educador e necessarios ao

processo de desenvolvimento intelectual e social das criangas tendem para a negligencia.
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As boas préticas educativas ndo sdo as que se estruturam na auséncia de uma adequada
mediacdo tedrica que subsidie os educadores dando-lhes critérios para as escolhas que fardo
tendo em vista a tarefa de, como nos lembra Saviani (2012), produzir em cada individuo em
particular a humanidade produzida coletivamente. Vygostky (2001) afirma que a educacéo é
uma das fontes mais importantes do desenvolvimento ontogenético nos membros da espécie
humana, sendo que este desenvolvimento deve ser entendido como produto e ndo como
requisito da aprendizagem. E na funcdo de adultos contributos do pleno desenvolvimento
cultural das criancas que os educadores devem reconhecer-se e serem reconhecidos.

Iniciamos esse texto destacando as fragilidades viventes na Educacéo Infantil, em parte
pela histérica falta de investimentos efetivos na educacao e por politicas pouco articuladas no
sentido de assegurar condicdes de trabalho e de formacdo aos educadores de creche, mas
também pela insuficiéncia de discussGes académicas que ultrapassem o ponto da critica e
apresentem proposicdes pedagdgicas acompanhadas da devida reflexdo teodrica necessaria
para que as mesmas ndo sejam tomadas como meros “modelos”.

Esperamos ter construido um ensaio dessa proposi¢do, mesmo reconhecendo os limites
gue todo texto possui. Reafirmamos, entretanto, a necessidade de consolidar o projeto de
democratizacdo do acesso a creche pelas criancas das camadas menos favorecidas; de
extinguir 0s mecanismos que convertem seus direitos em privilégios; de revigorar o
compromisso e a especificidade das instituicdes educativas com o processo de formacgédo do
humano-genérico nessas criancas, dando-lhes a condicdo plena de desenvolver-se superando
os limites dos motivos biologicos elementares ou das experiéncias cotidianas que as alienam e
as enfraquecem.

Para concluir, relembramos uma passagem de Vidas Secas (Graciliano Ramos), quando
as personagens Fabiano, Sinha Vitdria, 0 menino mais novo e o menino mais velho véo a
festa de Natal na cidade e se deparam novamente com sua invisibilidade social que perpassa

por seu ressequido conhecimento ndo-cotidiano do mundo.

O menino mais velho hesitou, espiou as lojas, as toldas iluminadas, as mocas bem-
vestidas. Encolheu os ombros. Talvez aquilo tivesse sido feito por gente. Nova
dificuldade chegou-lhe ao espirito, soprou-a no ouvido do irmdo. Provavelmente
aquelas coisas tinham nomes. O menino mais novo interrogou-o com os olhos. Sim,
com certeza as preciosidades que se exibiam nos altares da igreja e nas prateleiras
tinham nomes. Puseram-se a discutir a questdo intricada. Como podiam os homens
guardar tantas palavras? Era impossivel, ninguém conservaria tdo grande soma de
conhecimentos. (RAMOS, 2014, p. 82).

Aqueles que conhecem a obra de Graciliano Ramos sabem que esta é somente mais uma

passagem na qual 0s personagens experimentam a impressao de ndo pertencerem ao género
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humano; diz o menino: “Como podiam 0s homens? guardar tantas palavras”. Lutemos para

que as mazelas desse romance ndo se concretizem na vida de nossas criangas.

TEACHING AT KINDERGARTEN: NOTES FROM THE ASSUMPTIONS OF
CULTURAL-HISTORICAL PSYCHOLOGY

Abstract: In this essay we discuss some theoretical-practical assumptions about the organization of
teaching children from two to three years in daycare, indicating their contributions to enrichment of
manipulative object activity characteristic of the development of children at that age. In order to reach
this goal, we reflect on the permanence in the current scenario of children's education of characteristic
features of functions assumed by educational institutions in other historical moments and we discuss
the constituent elements of the formation of the articulated consciousness to the concepts of language
and manipulatory activity. We reaffirm from the principles of historical-dialectical materialism that
children in early childhood begin the journey of producing their existence through historically
conditioned relations, under the principle of cooperation between men and this relationship of
dependence provides them with the consciousness that they live in society. Through the constructs of
Cultural-Historical Psychology we demonstrate the decisive influence that adults/educators have on
the genesis of the voluntary act in children and how their language, and then that of children
themselves, plays a regulating role of the other psychological functions, among them attention,
perception and memory. We urge education at all levels to recognize that its function of fully
integrating the singular human being occurs under historically and socially determined conditions.
This allows us to conclude that educational practices consciously committed to the humanization of
children is the possible way to overcome mechanisms that historically annihilate their possibilities of
human-generic development.

Keywords: Early Childhood. Kindergarten. Teaching. Cultural-Historical Psychology.

LA ENSENANZA EN GUARDERIA: NOTAS A PARTIR DE PRESUPUESTO DE LA
PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Resumen: En este ensayo discutimos algunos presupuestos tedrico-practicos sobre la organizacion de
la ensefianza de nifios de dos a tres afios en guarderia, indicando sus contribuciones para la
enriquecimiento de la actividad objetal manipulatoria caracteristica del desarrollo de los nifios a esa
edad. Para alcanzar ese objetivo reflexionamos sobre la permanencia en el actual escenario de la
educacion infantil de rasgos caracteristicos de funciones asumidas por las instituciones educativas en
otros momentos historicos y discutimos los elementos constituyentes de la formacidn de la conciencia
articulada a los conceptos de lenguaje y actividad manipulatoria. Reafirmamos a partir de principios
del Materialismo histérico-dialéctico que los nifios durante la primera infancia inician la jornada de
produccién de su existencia por medio de relaciones condicionadas histéricamente, bajo el principio
de la cooperacién entre los hombres y esta relacion de dependencia les proporciona la conciencia de
Que viven en sociedad. Por los constructos de la Psicologia Histérico-Cultural demostramos la
influencia decisiva que los adultos/educadores tienen sobre la génesis del acto voluntario en los nifios
y como su lenguaje, y luego la de los propios nifios, desempefia un papel regulador de las demas
funciones psicoldgicas, entre ellas la atencion La percepcion y la memoria. Alertamos para que la
educacion en todos sus niveles reconozca que su funcion de formar plenamente el ser humano singular
ocurre bajo condiciones historicas y socialmente determinadas. Esto nos permite concluir que las
practicas educativas conscientemente comprometidas con la humanizacién de los nifios son la via
posible para la superacién de mecanismos que histéricamente aniquilan sus posibilidades de desarrollo
humano-genérico.

Palabras clave: Primera infancia. Guaderia. Ensefianza. Psicologia Histérico-Cultural.

2 Grifo nosso.
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