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RESUMO: Este estudo tem como objetivo analisar as percepcdes docentes acerca da efetivacdo
da préxis didatico-pedagdgica com atividades de Leitura Literaria em uma perspectiva
Histdrico-Critica, com o intuito de discutir suas possiveis contribuicdes para a formacéo
docente. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de abordagem critico-dialética, cuja andlise e
reflexdes realizadas, foram pautadas nos pressupostos da Pedagogia Historico-Critica. Como
instrumentos de producdo de dados, foram utilizados observacdes em sala de aula e a coleta de
dados por meio de um questionario com questfes abertas. Saliente-se que a investigacédo
envolveu uma escola da Educacdo Basica localizada no municipio de Londrina, Parang, da qual
foram selecionadas duas turmas do 9° ano e suas respectivas professoras de Lingua Portuguesa.
Os resultados indicaram a importancia da juncdo teoria e pratica na concretizacdo da praxis
educativa com o intuito de possibilitar a humanizacdo do sujeito de forma critica e universal.
PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de professores; Atividades de leitura literaria; perspectiva
historico-critica; Realidade e possibilidades.

INTRODUCAO

As mudancas que vem ocorrendo na contemporaneidade tém estabelecido novos
contornos ao contexto educacional. No ambito da formag&o de professores é possivel perceber
sua subserviéncia ao sistema politico e econémico vigente, no qual as abordagens pedagdgicas
vao se adaptando e mesclando os conhecimentos. Neste contexto, o professor passa a ter acesso
a varias informacdes e teorias pedagogicas de forma superficial e sem o aprofundamento
necessario para assimilar, refletir e coloca-las em prética, permanecendo assim, vinculados a
pratica cotidiana. (POSSAMAI, 2013).

Ao vislumbrar as varias perspectivas pedagdgicas que tem norteado a formacgédo de

professores ¢é possivel perceber que ndo existe um “modelo” Unico, as teorias educacionais se
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diferenciam conforme as concepcOes de educagdo, de sociedade e do desenvolvimento das
forgas produtivas. Duarte (2010) no texto “O debate contemporaneo das teorias pedagdgicas”
apresenta algumas caracteristicas das principais teorias que tem norteado a acdo pedagdgica na
atualidade. O autor realiza a analise das chamadas “pedagogias do aprender a aprender”, ou
seja, do construtivismo, da pedagogia do professor reflexivo, da pedagogia das competéncias,
da pedagogia dos projetos e da pedagogia multiculturalista.

No aspecto geral, essas teorias pedagdgicas apresentam uma especificidade em comum,
elas apresentam uma visdo idealista, isto é, “de que a difusdo pela educacdo de novas idéias
entre os individuos, especialmente os das novas geragdes, levaria a superacdo daqueles
problemas.” (DUARTE, 2010, p.35). Outro fator relevante é a negacéo das formas classicas de
educacdo escolar e da totalidade social. Visto pelo viés das “pedagogias do aprender a
aprender”, a realidade no qual o sujeito esta inserido se constitui por fragmentos, ou seja, 0
conhecimento depende da particularidade sociocultural de cada individuo e assim, somente 0s
contetdos que apresentam utilidades praticas para a resolucdo de problemas cotidianos sdo
considerados relevantes.

Esses principios tém acarretado concepc¢des negativas sobre o ato de ensinar, pois a
desvalorizacéo dos conhecimentos cléssicos e universais e a énfase na forma em detrimento do
conteldo ocasionam 0 esvaziamento tedrico na préatica educativa. Percebe-se assim, que o
conhecimento empirico e cotidiano substitui o0s conteidos cientificos acumulados
historicamente que explicam a realidade na qual estamos inseridos.

Neste contexto, o trabalho docente perde a especificidade de disseminar 0s
conhecimentos cientificos e historicamente construidos no decorrer do tempo. O professor
deixa de ser o mediador entre aluno e o patrimonio intelectual mais desenvolvido pela
humanidade e se transforma em um mero reprodutor das desigualdades sociais ao organizar as
atividades pedagdgicas tendo em vista desenvolver habilidades e competéncias exigidas pela
pratica cotidiana. (DUARTE, 2010).

Em contraposicdo a essas teorias pedagdgicas do “aprender a aprender” recorremos a
Pedagogia Historico-Critica, que diferencia-se das demais teorias por apresentar uma proposta
pedagdgica que considera o conhecimento historico e 0 movimento dialético e contraditorio
que possibilita a transformacéo do ser e da concepc¢do de mundo e consequentemente do que

esta posto no nosso contexto atual. Trata-se de desenvolver uma préxis pedagogica tendo em
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vista a possibilidade “de fazer a sociedade progredir na dire¢cao de formas mais evoluidas de
existéncia humana.” (DUARTE, 2010, p. 48).

Sabemos que o contexto escolar € um meio complexo que ndo pode ser compreendido
isoladamente, sendo necessario, portanto, identificar concepcdes, praticas e fatores presentes
no contexto escolar e sociocultural que interferem na praxis educativa, a fim de desnaturalizar
as acOes pedagdgicas e as concepcdes teodricas que constituem o fazer docente.

Mediante a essas premissas, busca-se neste estudo situar a formacéo de professores em
uma perspectiva histérico-critica, analisando a realidade e possibilidades da acdo pedagogica
em sala de aula, bem como as percepc¢des docentes acerca da efetivacdo da praxis didatico-
pedagogica com atividades de Leitura Literaria em tal perspectiva.

Para tanto, ao longo deste estudo apresentaremos o percurso metodolégico, assim como,
o0 cendrio no qual ocorreu a efetivacdo da praxis pedagdgica, a descricao das etapas do processo
de intervencdo e algumas consideracfes acerca da agdo docente em sala de aula. Em seguida,
adentraremos nas andlises das percepcOes docentes da acdo pedagdgica com atividades de

Leitura Literaria em uma perspectiva historico-critica.

PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa, de abordagem critico-dialética, cuja
analise e reflexdes realizadas, foram pautadas nos pressupostos da Pedagogia Historico-Critica
e da Teoria Historico-Cultural. A perspectiva critico-dialética parte do pressuposto da
necessidade de compreender o objeto de pesquisa em suas multiplas dimenses, ou seja, a partir
de uma visdo de totalidade, no qual o saber cientifico é objetivado por meio de uma relagdo
estabelecida dialeticamente entre sujeito e objeto em um determinado contexto. (GAMBOA,
2003).

Salienta-se que a proposta de intervencdo realizada pelas professoras, assim como, as
observacgOes em sala de aula, ocorreram entre os meses de novembro a dezembro de 2015,
totalizando aproximadamente 12 horas/aula em ambas as turmas. Como instrumentos de
producdo de dados, foram utilizados observagdes em sala de aula e a coleta de dados realizados
por meio de um questionario com questdes abertas.

Ressalta-se que o presente estudo faz parte de um projeto de pesquisa engendrado
durante o mestrado, que teve como objetivo desenvolver atividades de Leitura Literaria com o

intuito de coletar dados acerca dos fatores e concepcdes presentes no ambiente escolar que
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interferem no processo de apropriacdo do ato de ler dos alunos, bem como na préxis educativa
dos professores de uma escola da Educacdo Basica localizada na periferia do municipio de
Londrina, Parana.

Mediante a analise documental do Projeto Politico Pedagogico (PPP) constatou-se que
escola participante atendia aproximadamente 800 alunos do Ensino Fundamental e Ensino
Médio e oferecia também, o curso de Espanhol Basico e Aprimoramento por meio do Centro
Estadual de Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM). Dentre as atividades laborais
desempenhadas pelos responsaveis dos alunos, estavam as atividades domeésticas, comerciais,
trabalho informal e autdbnomo. Importante salientar que no periodo noturno, a maioria dos
alunos trabalhavam em diferentes atividades, a fim de complementar a renda familiar.

Participaram deste estudo duas professoras de Lingua Portuguesa e suas respectivas
turmas, ou seja, 2 turmas do 9° ano (turma A e turma B) do Ensino Fundamental Anos Finais,
totalizando aproximadamente quarenta alunos, cuja faixa etaria era de doze a dezesseis anos,
sendo, vinte e quatro alunos do sexo feminino e dezesseis alunos do sexo masculino. Em relagdo
as professoras, ressalta-se que as mesmas sdo graduadas em Letras e possuem especializacdo
na area, sendo que somente a professora® (P1) da turma do 9° A possui mestrado em literatura,
ocasido essa, em que desenvolveu estudos sobre literatura contemporanea. No momento da
coleta de dados, a mesma afirmou néo participar de nenhum projeto de Formacao Continuada
e que atuava na escola como professora contratada pelo Processo Seletivo Simplificado (PSS)
desde marco 2015. Em relacdo a professora? (P2), a mesma participava do Programa de
Formacdo Continuada Pacto e atuava héa cinco anos na escola.

Com o propoésito de contextualizar as etapas percorridas durante o processo de
intervencdo, a seguir realizaremos a descri¢do da Organizacdo do Ensino com Atividades de

Leitura Literaria e algumas consideracdes acerca da a¢do docente em sala de aula.

1 O nome da professora da turma do 9° A foi substituido pelas letras P1, a fim de preservar a identidade da
envolvida.
2 O nome da professora da turma do 9° B foi substituido pelas letras P2, a fim de preservar a identidade da
envolvida.
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ATIVIDADE DE LEITURA LITERARIA NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

Ao realizar uma investigacdo previa por meio de uma entrevista com as professoras
participantes, constataram-se os limites de uma escola com reduzido acervo literario de
materiais de leitura, bem como dos especificos incentivos a Leitura Literaria, trabalho e
inviabilizacdo de leitura de livros classicos da literatura, visto que, a biblioteca ndo dispunha de
exemplares de livros suficiente para todos os alunos. Ademais o baixo poder aquisitivo das
familias dificultava a aquisicdo de livros literarios de forma particular.

Essa problemética dificultou o desenvolvimento de atividades de Leitura Literaria em
uma perspectiva historico-critica, pois dificilmente o aluno conseguiria desenvolver a
percepcao da necessidade do ato de ler enquanto processo de humanizacdo e construcdo do
saber sem o incentivo dos professores para a pratica de leitura em sala de aula.

Diante de indicagdo curricular e a andlise acerca dos limites e possibilidades em se
trabalhar a Leitura Literaria em sala da aula, elegeram-se duas cronicas: “A Rocha”, de Luis
Fernando Verissimo e “O Ceguinho”, de Stanislaw Ponte Preta (Sérgio Porto) para serem
trabalhadas durante o processo de intervencao em virtude das situacoes retratadas, da linguagem
utilizada, da possibilidade de trabalhar com algumas das varias dimensdes contidas no texto.
Outro fator importante deve-se as especificidades da cronica, visto que, geralmente sdo textos
curtos que retratam situacoes cotidianas abordadas com humor, criatividade e leveza.

Importante enfatizar que o processo de Organizacdo do Ensino com Atividades de
Leitura Literaria foi realizado pela pesquisadora. No entanto, a escolha das cronicas literaria
utilizadas, assim como a aprovacdo do material elaborado para o processo de intervencéo
contou com a revisdo e aprovacdo das professoras participantes. Convém evidenciar que o
material elaborado foi pautado nos encaminhamentos metodologicos elaborados por Gasparin
(2007) tendo em vista os pressupostos da Pedagogia Historico-Critica e da Teoria Histérico-
Cultural.

Nesse sentido, destaca-se que a Pedagogia Histdrico-Critica consiste em unir forma e
contetdo, bem como, realizar a sistematizacdo da aula relacionando conteudo cientifico e
dimensdes sociais das quais o aluno faz parte, para que o mesmo seja capaz de “[...] ver a
realidade e tomar consciéncia de como ela se coloca no seu todo e em suas relacbes com o
contetdo.” (GASPARIN, 2007, p. 36). Em suma, o processo de planejar as atividades didatico-
pedagdgicas nesta perspectiva tedrica,
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[...] consiste em partir da pratica, ascender a teoria e descer novamente a
pratica, ndo ja como pratica inicial, mas como praxis, unido
contraditoriamente, de forma inseparavel, a teoria e a pratica em um novo
patamar de compreensao da realidade e de acdo humana. (GASPARIN, 2011,

p. 1).

Esse confronto entre o conhecimento de senso comum trazido da cultura primeira e o
conhecimento cientifico da cultura escolar permite a apropriacdo de um novo conhecimento, é
um momento de ruptura e de continuidade, considerado por Gasparin (2007) como uns dos
pontos centrais do propdsito escolar. A importancia do planejamento esta na possibilidade de
nortear a acdo didatico-pedagogica do professor com o intuito de atingir os objetivos tracados
e, consequentemente, a efetivacdo de um ensino de qualidade.

Na figura 1, é possivel visualizar um esquema da Organizacdo do Ensino com
Atividades Intervencionistas com as principais etapas percorridas durante o processo de
intervencdo. Observa-se que a primeira unidade da organizacdo do ensino contemplou a
abordagem do conceito de literatura. A discussdo teve como propdsito inserir os alunos no
contexto literario para que 0s mesmos entendessem que a crénica é apenas uns dos géneros que

compde o arcabougo literario.

Figura 1 - Organizacdo do ensino com atividades intervencionistas

A LEITURA DE CRONICAS: Encaminhamentos possiveis paraa formagdo de leitores
na Educacioc Bisica
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No tdpico 2 da unidade 1, realizou-se a abordagem da dimensao histérica por meio da
apresentacdo da biografia do autor Luis Fernando Verissimo com o proposito de situar a crénica
“A Rocha” em um tempo historico, possibilitando aos alunos identificar e entender o contexto
da producéo e suas obras.

Além da dimensdo historica, o topico 2, contemplou a abordagem da dimensédo
educacional e cultural da crénica, com o propésito de identificar e analisar as influéncias dos
sistemas culturais na construcdo da identidade do sujeito, assim como, as permanéncias e
transformacdes referentes aos valores educacionais presentes na crénica. Como atividade,
foram exibidos dois videos que demonstraram a influéncia da midia em nosso comportamento.

O video “Influéncia da midia na sociedade” apresentou um jogo de perguntas e
respostas, com o intuito de despertar a percep¢do dos alunos para a influéncia das propagandas
divulgadas pela midia em nossas escolhas. O video seguinte, “Influéncia dos meios de
comunicagdo”, fez um alerta para a influéncia da industria cultural nas formas de consumos, na
padronizacdo do comportamento social e nos valores culturais e sociais da nossa sociedade.

A unidade 2 da Organizacao do Ensino com Atividades Intervencionistas contemplou a
abordagem da cronica literaria “O ceguinho”, de Stanislaw Ponte Preta. As dimensdes
escolhidas para as discussfes foram a conceitual, histérica e politico-social. O primeiro topico
da unidade 2 teve como objetivo apresentar a cronica literaria e a biografia do autor, a fim de
situa-los em um determinando tempo histérico e assim, estimular a percepg¢éo dos alunos acerca
do contexto social que influenciaram o autor em sua escrita.

A proxima proposta de atividade teve como objetivo despertar a percepcdo dos alunos
para as influéncias dos aspectos politicos, sociais e econémicas na vida em sociedade. A
atividade contemplou a exibicdo de dois videos; o primeiro video, “Mendigo finge ser deficiente
para conseguir mais dinheiro ao pedir esmolas”, retratou a condi¢do de um morador de rua que
finge ser deficiente para pedir esmolas pelas ruas da cidade de Recife. A reportagem abordou a
questdo daqueles que vivem a margem da sociedade, ou seja, aqueles que moram na periferia,
que perderam suas moradias, que ndo possuem identidade e séo obrigados a viverem nas ruas.
O video demonstra também a ineficiéncia do sistema politico-social que néo é capaz de acolher
e dar assisténcia social a populacdo que vive e ou trabalha nas ruas.

O outro video exibido trouxe a masica “Pega ladrdo de Gabriel o Pensador”, no qual o
artista faz uma critica ao sistema politico e a corrupcéo politica existente no Brasil. O objetivo
da atividade foi realizar a contraposi¢éo entre o video e a cronica literaria “O ceguinho”, a fim
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de despertar a percepc¢édo dos alunos para os motivos que levam algumas pessoas a mendigarem
pelas ruas, levando-os a compreensdo de que a corrupcéo e a ineficiéncia do sistema politico e
econdmico causam varios impactos na vida em sociedade.

Mediante as observacoes realizadas, constataram-se que em ambas as turmas sempre no
inicio das aulas apresentavam dificuldades em controlar a conversa paralela e fazer com que os
alunos concentrassem sua atencdo na aula, esse fato, de certa forma prejudicava o tempo
disponivel para a efetivacdo das atividades propostas. Em relacdo a acdo docente, observou-se
que a professora P1 procurou envolver os alunos com questionamentos e inferéncias, resultando
em uma boa participacdo dos mesmos durante as discussdes. Contudo, no momento da
execucdo das atividades que exigiram a escrita, houve a necessidade de intervencdo constante
da professora, pois alguns alunos apresentaram dificuldades em realizar as atividades.

Em relacdo a turma do 9° ano B, constatou-se que a professora P2 limitou-se a seguir
apenas as orientagdes contidas no material de apoio. Os comentérios e questionamentos foram
realizados de forma sucinta e em seguida os alunos foram instruidos a realizarem a atividade
propostas no material de apoio. Salienta-se que no momento da discussdo do texto, alguns
estudantes tentaram participar da aula tecendo alguns comentarios e respondendo aos
questionamentos da professora, entretanto, as discussdes ndo se estenderam muito.

Nesse sentindo, pressupde-se que a professora P2 poderia ter explorado melhor os
momentos de discussfes com o intuito de instigar os alunos a expressarem suas percepcdes e
assim, possibilitar a reelaboracdo e construcdo do conhecimento acerca do conteddo.

Concordamos com Silva (1998, p. 30) que explica que:

O conhecimento e o aprofundamento de diferentes interpretacdes ou versdes
sobre um mesmo tema, [...] assumem importancia vital no processo de
formagdo do leitor critico & medida que lhe permite comparagdes e
julgamentos das ideias veiculadas por fontes diversas. (SILVA, 1998, p. 30).

O autor ainda enfatiza a necessidade de propiciar situagdes para que o aluno perceba as
contradicGes presentes no objeto de estudo, assim como, a ideologia que orienta os discursos.
“Trata-se de um trabalho que exige lentes diferentes das habituais, além de retinas
sensibilizadas e dirigidas para a compreensdo profunda e abrangente dos fatos sociais.”
(SILVA, 1998, p. 30). A leitura critica envolve um processo de investigacéo, cujo objetivo final
deve ser “chegar em um posicionamento, combatendo a simplificagao ou a superficializa¢do da

realidade [...]”. (SILVA, 1998, p. 34).
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O ato politico de educar e ou ensinar estd no dominio dos conteudos especificos e na
coeréncia em colocé-los a disposicdo dos alunos, dito de outra forma, a postura politica do
professor “[...] se corporifica no momento em que ele seriamente planeja e depois executa o seu
programa de ensino.” (SILVA, 1991, p. 42). Assim sendo, ndo basta seguir as instrugdes
impressas no material de apoio, pois 0 processo educativo exige uma agdo consciente e
comprometida com a formagao omnilateral do sujeito.

Deste modo, ao entrar em sala de aula, torna-se importante que o educador viabilize
outras estratégias de ensino e aprendizagem para enriquecer as aulas e despertar o interesse do
aluno, pois o material de apoio ou livro didatico representa somente um ponto de partida para
introduzir os contetdos propostos. Silva (1998, p. 71) evidencia que em algumas ocasides, a
falta de embasamento tedrico acerca dos pressupostos teoricos, faz com que o docente sinta-se
“[...] desamparado no momento em que tem que ensinar ou orientar condignamente a leitura
junto aos seus alunos. E, frente as lacunas tedricas, os procedimentos alternativos mais comuns
¢ a dependéncia [...]” total do material de apoio ou de livros didaticos.

Durante o processo de intervencdo, observaram-se também que, em todas as aulas em
ambas as turmas, os alunos permaneceram sentados com as carteiras enfileiradas. Nesse
sentido, convém destacar que em aulas que envolvem o debate, o professor tem a possibilidade
de organizar o espaco de aula de um modo diferente com o propdsito de facilitar interagéo entre
os envolvidos. Silva (1998, p. 39) contribui elucidando a necessidade do docente reconhecer as
potencialidades das interagdes e dos conflitos que surgem em sala de aula, pois esses “[...] sdo
0s grandes propulsores da mudanca e que naqueles ambientes onde os conflitos tem residéncia
sadia a criticidade vigora, viceja e obviamente concretiza exemplos e testemunhos passiveis de
multiplicagdo”.

Corroborando, Girotto e Souza (2010, p. 57) consideram que os professores podem
estimular os alunos a “[...] visualizarem, fazerem conexdes e contarem o imaginado-pensado-
refletido durante a leitura, leva-as a um aumento de interesse e envolvimento”, visto que, ao
buscar a compreensdo do que fora lido, o leitor tem a possibilidade de estimular o préprio

pensar, ao estabelecer relagdo entre o texto e contexto.
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PERCEPQ@ES DOCENTES ACERCA DA PRATICA EFETIVADA:
CONTRIBUICOES PARA A FORMAGAO DE PROFESSORES

Na efetivacdo do processo de intervencdo foi possivel constatar que a cronica literaria
representa um importante instrumento didatico para inserir o aluno no mundo literario, visto
que, 0 género tem como caracteristica retratar temas da vida cotidiana de forma divertida e
despretensiosa, mas que expressa uma intencionalidade e visdo de mundo do autor. Considera-
se que o0 processo de intervencdo representa um importante instrumento para repensar
criticamente a realidade existente, possibilitando aos educadores a compreenséo, reflexdo e
andlise das experiéncias vivenciadas durante a acdo pedagdgica em sala de aula.

Desta forma, com o objetivo de analisar as percepc¢des docentes acerca da efetivacdo da
praxis didatico-pedagdgica com atividades de Leitura Literaria em uma perspectiva Histdrico-
Critica, solicitamos as professoras que respondessem a um questionario avaliativo com 4
questBes abertas no ultimo dia de intervencdo, com o intuito de discutir as possiveis
contribuicbes da Pedagogia Historico-Critica para o processo de formacdo docente.

A primeira questdo teve como objetivo investigar a possibilidade de realizar o
planejamento das aulas na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, conforme a proposta
elaborada por Gasparin (2007). A professora P1 afirmou que sim, porém, “[...] nem todas as
aulas deve seguir essa linha dado a heterogeneidade de conhecimentos e habilidades dos alunos
em sala de aula. [...] algumas atividades "tradicionais" (exercicios de complete, de relacione,
etc) também devem ser usadas”.

Na mesma questdo, a professora P2 considerou que é possivel, contudo, a falta de
recursos materiais e local adequado para as aulas com musica e videos, assim como, a falta de
tempo habil do professor para a producdo do material e elaboracdo das aulas dificulta a
realizacdo de atividades pautadas na metodologia elaborada por Gasparin (2007).

No aspecto geral, ao adentrar nos espacos escolares é possivel perceber que a pratica
docente esta fundamentada em um conhecimento teorico superficial e eclético, “voltado para a
formacgéo da capacidade adaptativa dos individuos.” (DUARTE, 2001, p. 31). Outro fator

determinante é que,

Grande parte dos problemas enfrentados pela &rea educacional é o excesso de
informacbes, estas sendo apresentadas superficialmente ndo sendo
disponibilizado tempo habil para estudos [...]. Percebe-se que a maioria dos
educadores ndo consegue discernir o que é uma teoria de aprendizagem, qual
a concepgdo desta, e qual método esta propde. (GASPARIN E PETENUCCI,
2008. p. 2).
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Frente a essas premissas, ressalta-se a necessidade do professor ter um conhecimento
profundo acerca dos pressupostos filosoficos, psicolégicos e pedagdgicos que norteiam a
metodologia de ensino, a fim de possibilitar uma pratica consciente dos meios, fins e
possibilidades para se chegar a construcao de uma praxis pedagogica que consiga concretizar o
ato educativo nos alunos.

E necessario reconhecer que o desafio que se coloca diante dos educadores, esta em
propor uma metodologia que permita a todos 0s alunos o acesso aos conhecimentos cientificos
historicamente acumulados pela humanidade. Os dizeres das professoras ressaltam varias
adversidades que dificultam a efetivacdo da praxis pedagdgica no contexto escolar como,
heterogeneidade dos alunos, rotina nas atividades, falta de recursos materiais, falta de tempo
para producdo de materiais, entre outros, demonstrando assim, que efetivar o planejamento das
aulas seguindo uma determinada metodologia ndo garante aos alunos o0 acesso aos
conhecimentos cientificos enquanto processo de humanizagéo.

Importante salientar que as professoras participantes deste estudo, em uma entrevista
inicial, enfatizaram que no decorrer da sua trajetoria de formacéo docente, ndo tiveram acesso
a um aprofundamento teorico acerca dos pressupostos do Materialismo Histdrico-Dialético, da
Pedagogia Historico-Critica e dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural, que séo as bases
tedricas que respaldaram o planejamento utilizado na atividade de ensino. Nesse sentido,
evidencia-se que o uso de uma metodologia no qual os docentes “[...] desconhecem a origem,
a razdo e os resultados” (SFORNI, 2015, p. 4) pouco contribui para a constru¢do do
conhecimento cientifico nos alunos. Desta forma, é importante refletir acerca da necessidade
dos professores terem acesso aos pressupostos tedricos que norteiam a agdo pedagdgica em sala
de aula, pois teoria e pratica devem caminhar juntas na efetivacdo da préaxis pedagogica.

Nesse sentido, Saviani (1996a, p. 28) explica que a Filosofia da Educacdo auxilia os
educadores a refletir “sobre os problemas que a realidade educacional apresenta”,
possibilitando a superacdo de uma visdo parcial, superficial, cadtica e de senso comum da
realidade posta. A Teoria Histdrico-Cultural, enquanto pressuposto psicolégico representa um
aporte tedrico para a reflexdo e compreensdo dos determinantes que estdo associados a
aprendizagem conceitual em sala de aula, auxiliando o educador a definir quais
encaminhamentos metodoldgicos que possibilitam ao aluno a formacdo dos conceitos

cientificos.
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Em relacdo a Pedagogia Histdrico-Critica, sua relevancia esta em resgatar a importancia
da escola enquanto instituicao responsavel pela organizacgéo e disseminagdo do saber elaborado

acumulado historicamente pela humanidade. De maneira geral,

Seu método de ensino visa estimular a atividade e a iniciativa do professor;
favorecer o dialogo dos alunos entre si e com o professor, sem deixar de
valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente; levar em conta
0s interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicolégico, sem perder de vista a sistematizacao l6gica dos conhecimentos,
sua ordenac&o e gradacéo para efeitos do processo de transmissdo-assimilacao
dos conteudos cognitivos. (GASPARIN; PETENUCCI, 2008. p. 4).

Em suma, a efetivacdo de uma metodologia de ensino pautada nos pressupostos da
Pedagogia Historico-Critica exige do educador uma nova forma de pensar sua praxis educativa,
no qual a juncdo entre teoria e pratica ¢ imprescindivel para efetivar uma aprendizagem
significativa aos alunos.

E importante considerar que o éxito na aprendizagem dos alunos depende em primeiro
lugar do aprofundamento da base teérica que sustenta os encaminhamentos para a concretizacao
da praxis pedagdgica, assim como, “[...] nova forma de planejar e aplicar os contetidos ¢ as
atividades escolares, almejando um ensino significativo, critico e transformador.”
(GASPARIN; PETENUCCI, 2008. p. 10-11).

Na questdo seguinte, a pesquisadora questionou se a metodologia utilizada durante o
processo de intervencao contribuiu para o desenvolvimento do senso critico do aluno, ou seja,
se ajudou o0 aluno a perceber a relacéo entre texto literario e o contexto no qual estamos inseridos
de forma critica. Como resposta, as professoras afirmaram que sim, pois as aulas ficaram mais
dindmicas. “[...] notei que nesse tipo de atividade podemos conhecer melhor os alunos: saber
de suas opiniBes e assim notar qual a relacdo dele com a familia e mesmo sua habilidade ou
interesse em informacOes gerais. (P1). A professora P2 acrescentou ainda que “[...] debates
sobre o tempo e material de apoio ajudam a desenvolver solugbes para os problemas
apresentados. Encontramos um pouco de problema quando a turma ndo possui maturidade e
conhecimento de mundo suficiente para o desenvolvimento das atividades”.

Em relacgdo as dificuldades apresentadas pela professora P2, € importante acentuar sobre
a necessidade de conhecer quem sao os alunos, qual o nivel de desenvolvimento cognitivo que
0s mesmos se encontram, a fim de desenvolver as atividades pedagogicas, tendo em vista as

possibilidades e possiveis dificuldades dos alunos.
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Sforni (2015, p. 8) explica que, “torna-se, entdo, uma exigéncia conhecer o nivel de
desenvolvimento presente dos estudantes para planejar agdes adequadas a passagem para o
préximo nivel”, deixando evidente a importancia do conhecimento docente acerca de uma
teoria que possa subsidiar sua acao em sala de aula, pois o desenvolvimento intelectual do aluno
sO acontece quando as atividades de ensino sdo organizadas tendo em vista a utilizacdo de
instrumentos culturais socialmente elaborados. O professor precisa se conscientizar que “nao
se trata, pois, de apenas cumprir os programas escolares, mas de estabelecer com eles,
inicialmente, uma atitude critica orientada pela compreensdo da complexidade do papel da
educacéo e do educador na formagéo do individuo.” (MELLO, 2002, p. 73).

Outra consideracdo que merece destaque em relacdo a contribuicdo do planejamento
para 0 processo de ensino e aprendizagem, foram os dizeres da professora P1, que afirmou que
as aulas tornaram-se mais dinamicas, promoveu espacos de discussfes, permitiu dar voz aos
alunos, ouvir suas percepcbes acerca do tema, possibilitando ao professor conhecer e se
aproximar da realidade no qual o aluno esta inserido. Nesse sentido, é importante considerar

que,

[...] a atividade mental do estudante é algo subjetivo e ndo pode ser captada
diretamente pelo professor; no entanto, resulta em manifestagbes externas,
como os gestos e a linguagem oral, que podem sinalizar a atividade mental
gue o aluno estd realizando com o conteudo. Mais do que verificar se a
resposta do aluno estd certa ou errada, € preciso observar se, em sua
explicitacdo verbal durante a realizagdo das atividades, ele estd caminhando
em direcdo a abstragdo e a generalizagdo do conteudo ou se esta preso a
situacdo particular da atividade realizada. (SFORNI, 2015, p. 11).

De maneira geral, a participacdo do aluno durante as aulas possibilita ao professor
realizar um diagnostico acerca do que fora apreendido do conteudo e qual os encaminhamentos
que o professor podera efetivar em sala de aula com o intuito de possibilitar aos alunos o
desenvolvimento de suas func¢des psiquicas superiores. Neste aspecto, € importante ressaltar
que a aprendizagem ocorre somente quando o ensino incide na zona de desenvolvimento
proximal, impulsionando o trabalho educativo para estagios de desenvolvimento do qual o
aluno ainda ndo alcancou. (MELLO, 2002).

Outro questionamento realizado foi acerca dos critérios utilizados pelas professoras para
fazer a corregéo das atividades produzidas pelos alunos, ou seja, considera-se a interpretacéo, a
redacdo e a gramatica, ou apenas a interpretacdo de texto. A professora P1 enfatizou que no

inicio da sua profisséo como docente, era extremamente rigida em relacdo as questdes
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gramaticais e a interpretacdo de textos, porém, a mesma notou que essa pratica nao
proporcionava o aprendizado. Desta forma, as atividades propostas geralmente eram divididas
em: “[...] exercicios gramaticais, producédo de texto, e apresentacdo oral (seminarios). Costumo
dar aula e em seguida uma sequéncia de exercicios e pequenas producdes de texto (para que
todos possam escrever e eu consiga corrigir tudo)” (P1).

A professora P1 ainda afirmou que fornece um roteiro de apresentacdo do seminario
para os alunos explicando como deve ser feita a apresentacdo. Os dizeres da professora P1
demonstraram que a mesma utiliza diversos instrumentos avaliativos, alternando os critérios de
correcdo para ndo prejudicar os alunos e ainda atribuia uma nota para organizacdo do caderno
e atividades realizadas em aula enquanto forma de controle. Esse ato, descaracteriza a fungéo
das atividades pedagdgicas, visto que as atividades pedagoOgicas tem como pressuposto
“propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia),
bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber.” (SAVIANI, 2011, p. 14).

Na mesma questdo, a professora P2 afirmou que “sdo considerados todos os critérios:
interpretacdo, argumentacéo sobre os fatos, a gramatica e a ortografia, mas sempre levando em
consideracdo a limitacdo de cada aluno”. Percebe-se por meio dos dizeres das professoras que
se instalou nas salas de aulas um “estado de excegdo”, ou seja, permite-se que determinado
aluno cometa alguns “erros” em func¢do de suas limitagdes, e assim, os alunos vado sendo
“empurrados” pelos professores € pelo sistema a avangarem no processo de escolarizagdo. Essa
pratica demonstra a influéncia das pedagogias do “aprender a aprender” no contexto escolar.
Em suma,

[...] trata-se da negacdo da perspectiva da totalidade, ou seja, da afirmacdo do
principio de que a realidade humana seria constituida de fragmentos que se
unem ndo por relagbes determinadas pela esséncia da totalidade social, mas
sim por acontecimentos casuais, fortuitos e inacessiveis ao conhecimento
racional. Serdo os acasos da vida de cada sujeito que determinaram o que é ou
ndo relevante para sua formacéo. (DUARTE, 2008, p. 2).

Essas concepcdes pedagogicas voltadas para as pedagogias do “aprender a aprender”
interferem diretamente na acdo pedagodgica em sala de aula, causando o esvaziamento e a
adaptagdo alienante do professor e do aluno ao sistema capitalista. “Isto faz pensar que a pratica
pedagbgica garante, em grande parte, a perpetuacdo segura e estdvel da forma de pensar
fragmentada, do ensino por doses, avaliado e descartado sem compromissos com a historia.”

(PADILHA, 2002, p. 11).
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Outra questdo que merece destaque € que durante o processo de intervencao, ao verificar
o material utilizado pelos alunos, perceberam-se que muitos deles ndo realizaram as atividades
propostas, desta forma, a pesquisadora questionou se essa problematica é constante durante as
aulas e quais as possiveis causas do desinteresse dos alunos.

De acordo com a professora P1, a principal causa deve ter sido na elaboragéo e
sistematizacdo das atividades. A professora citou que possivelmente a repeticdo da sequéncia
de atividades tenha cansado os alunos. Outra questao apontada pela professora P1 foi o fato dos
alunos estarem “[...] muito acostumados a dar respostas prontas ou “engessadas”. Noto que
muitas vezes me perguntam algo e querem anotar exatamente o que eu disse, eles ndo
conseguem escrever 0 que ouvem ou pensam com as proprias palavras”.

A professora P1 ainda afirmou que nem sempre ha desinteresse na aula, pois quando o
tema interessa aos alunos, eles sdo bem participativos. De acordo com 0s pressupostos de
Vigotski (2010), o contexto no qual o aluno estd inserido tem grande relevancia no
desenvolvimento do mesmo. Contudo, essa influéncia se modifica de acordo com a faixa etaria
e com a gradativa ampliacdo do contexto no qual o sujeito se insere. Desta forma, a escola
enguanto espaco de socializac¢do dos contetidos cientificos necessita ressignificar a importancia
da atividade educativa, oferecendo aos alunos acesso ao saber elaborado com o intuito de
possibilitar seu desenvolvimento social e cognitivo.

Por meio dos dizeres da professora P1 torna-se necessario refletir se as dificuldades em
fazer com que o aluno execute as atividades propostas em sala de aula, ndo esta na falta de
motivacao dos mesmos. De acordo com as professoras existem varios fatores que contribuem
para essa problematica, pois muitos alunos ndo possuem o apoio e incentivo dos responsaveis,
outros tém dificuldades em escrever o que pensam e 0 excesso de alunos em sala de aula
inviabiliza o atendimento individual quando solicitado. A professora P2 evidencia essa
problematica ao afirmar que [...] alguns alunos ndo fazem as atividades propostas durante as
aulas. A maioria dos alunos ja chegam para a aula desmotivados pois 0s pais ou responsaveis
ndo os acompanham na vida escolar e também n&o incentivam o filho a estudar.

E fato que as escolas publicas enfrentam varios outros problemas como a falta de
recursos materiais, o aumento do conflito entre professores e alunos, a intensificacdo do
trabalho docente, assim como, o excesso de alunos em sala que dificultam a agdo docente.

Entretanto, é necessario encontrar meios de possibilitar aos alunos o acesso ao conhecimento
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elaborado a fim de desvelar as contradigdes existentes em nossa sociedade por meio da leitura
critica dos acontecimentos que circundam o nosso entorno.

Deste modo, o professor necessita apreender as especificidades relacionadas as
particularidades dos alunos, pois as aprendizagens s6 ocorrem quando as atividades conseguem
mobilizar o interesse do discente. Em suma, a atividade no qual o aluno “[...] atua
mecanicamente, sem estar motivado pelo resultado produzido ao final da tarefa [...]” (MELLO,
2002, p. 72) ndo estimulam a aprendizagem e o desenvolvimento do mesmo.

Para essa problematica, Mello (2002) enfatiza a necessidade de buscar meios para
motivar os alunos, pois quando as atividades envolvem e despertam a necessidade pela busca
de conhecimento, todas as fungdes psicoldgicas como a atencdo, memaoria e pensamentos Sao
ativadas, possibilitando o desenvolvimento do aluno.

Vigotski (2008) explica que a conduta e a acdo do ser humano sdo regidas por suas
necessidades, no qual o carater incitador de determinada situacdo pode ter um efeito positivo
ou negativo sobre o sujeito, levando o0 mesmo a desenvolver determinado comportamento sobre
0 objeto. Sdo as necessidades do sujeito que repelem, atraem, instigam e provocam
determinadas acOes e reacGes em relacdo a determinado objeto ou situacéo.

Nesta perspectiva, torna-se importante ressaltar que os motivos e interesses néo séo
adquiridos enquanto aptiddes inatas, essas implica¢fes séo criadas nos sujeitos mediante as
experiéncias vivenciadas na vida em sociedade, podendo ser modificadas, criadas ou ensinadas
no contexto escolar com o intuito de contribuir para o desenvolvimento de aptides que
motivem os alunos a buscar e se envolverem nas atividades escolares enquanto processo de
humanizacdo.

Nas atividades que envolvem leitura é preciso considerar a possibilidade de escolher
juntamente com os alunos os temas a serem lidos e, em relacdo a producdo textual estas
necessitam estar relacionadas a possibilidade de dar voz aos alunos de acordo com suas
necessidades de expressdo e comunicagéo.

E preciso que o trabalho docente esteja pautado na prética social no qual os alunos se
inserem, ou seja, nas necessidades e interesses ja concretizados nos mesmos pelo meio social.
“Para iSO, No entanto, é preciso que o aluno seja considerado como alguém que, se ndo sabe, €
capaz de aprender. Superar a desconfianca em relagéo as capacidades dos alunos é um desafio
a ser vencido na escola.” (MELLO, 2002, p. 75).
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Segundo Mello (2002), existe um descompasso entre as expectativas do professor e dos
alunos. Os alunos reivindicam a possibilidade de agir, de se expressar, de compreender e
ressignificar o mundo em sua volta. No entanto, o professor considera o aluno como um sujeito
desprovido de saber e que ndo é capaz de aprender. Em relacdo ao comportamento dos alunos,
espera-se que sejam obedientes e que executem as atividades impostas pelos professores. Para
que a pratica docente ndo seja caracterizada por um processo de alienacdo, torna-se necessario
ampliar as discussdes acerca das metodologias que circundam a praxis educativa, tendo em

vista a integracdo entre teoria e pratica e as necessidades dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se na contemporaneidade que a organizacdo das politicas educacionais, a
formacdo docente, assim como, a acdo docente se encontram atreladas ao sistema politico e
econdmico vigente descaracterizando a especificidade da praxis pedagogica. Como
consequéncia, os professores sao instruidos a assumirem novas fungdes, condutas e concepcdes
pedagdgicas que normalmente sdo impostas pelo governo, dificultando a consolidacdo de uma
pedagogia que possibilite a formacao omnilateral do sujeito.

Mediante ao objetivo analisar a acdo pedagdgica em sala de aula, bem como as
percepcdes docentes acerca da efetivacdo da praxis didatico-pedagdgica com atividades de
Leitura Literaria em uma perspectiva Historico-Critica, constatou-se que a caréncia no acesso
aos bens matérias e imateriais limitam e dificultam a concretizacdo de acdes didaticas com
atividades de Leitura Literaria que possibilitem a apropriacdo do conhecimento cientifico e
cultural produzidos pela humanidade. Outro fator importante diz respeito a necessidade de um
maior aprofundamento tedrico acerca dos pressupostos que norteiam a acdo docente em sala de
aula.

Nesse sentido, ressaltamos que a a¢do pedagogica do professor deve ser subsidiada pela
relacdo teoria e pratica, pois quando o fazer docente ndo se encontra pautado em uma teoria que
contemple os pressupostos filosoficos, psicologicos e pedagogicos, a pratica educativa se torna
vazia e sem intencionalidade, dificultando a assimilagdo do conteudo pelo aluno. Para que
ocorra a concretizacdo de uma praxis transformadora € imprescindivel ter em mente o tipo de
sujeito que se pretende formar, qual a especificidade e funcao do ato educativo, como realizar

a mediacdo entre o contetudo escolar e o conhecimento prévio do aluno, ou seja, como
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disponibilizar o conhecimento cientifico de forma que o aluno possa internalizar esse
conhecimento e se desenvolver.

Ressaltamos também, a necessidade do professor compreender as dificuldades e
potencialidades dos alunos com o proposito de direcionar e determinar sua praxis pedagogica
tendo em vista desenvolver nos alunos suas maximas qualidades, assim como, possibilitar o

desenvolvimento humano e psiquico de forma critica e universal.

TRAINING OF TEACHERS AND LITERARY READING ACTIVITIES IN A
HISTORICAL-CRITICAL PERSPECTIVE: REALITY AND POSSIBILITIES
ABSTRACT: This study aims to analyze teachers' perceptions about the effectiveness of
didactic-pedagogical praxis with literary reading activities in a historical-critical perspective,
in order to discuss their possible contributions to teacher education. It is a qualitative research,
with a critical-dialectic approach, whose analysis and reflections were based on the assumptions
of Historical-Critical Pedagogy. As data production instruments, observations were used in the
classroom and the data collection was done through a questionnaire with open questions. It
should be emphasized that the research involved a Basic Education school located in the
municipality of Londrina, Parand, from which two groups of the 9th grade and their respective
Portuguese Language teachers were selected. The results indicated the importance of joining
theory and practice in the concretization of the educational praxis in order to enable the

humanization of the subject in a critical and universal way.
KEYWORDS: Teacher training; Literary reading activities; Historical-critical perspective;
Reality and possibilities.

FORMACION DE PROFESORES Y ACTIVIDADES LECTURA LITERARIA EN
UNA PERSPECTIVA HISTORICA-CRITICO: LA REALIDAD Y POSIBILIDADES
RESUMEN: Este estudio tiene como objetivo analizar las percepciones de los profesores sobre
la eficacia de la ensefianza y la practica pedagdgica con actividades de lectura literaria en una
perspectiva historico-critico, con el fin de discutir sus posibles contribuciones a la formacién
de profesores. Se trata de una investigacion cualitativa, enfogue critico-dialéctica, cuyo analisis
y reflexion llevado a cabo, fueron guiados por los supuestos de la histérico-pedagogia critica.
Como herramientas de produccién de datos, se utilizaron las observaciones en el aula y la
recopilacién de datos a través de un cuestionario con preguntas abiertas. Cabe sefialar que la
investigacion implico una escuela de educacion béasica en el municipio de Londrina, los cuales
fueron seleccionados dos clases del noveno grado y sus profesores de portugués. Los resultados
indican la importancia de la teoria y la practica en la aplicacion conjunta de la practica educativa

con el fin de permitir a la humanizacion del objeto de criticas y universal.
PALABRAS CLAVE: Formacion del profesorado; actividades de lectura literarias; punto de
vista historico-critico; La realidad y posibilidades.
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