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RESUMO: Este artigo apresenta uma parte dos resultados obtidos pelo trabalho de mestrado
que buscou compreender como se configuravam as praticas docentes de professoras iniciantes
para atuar na primeira infancia. Para desenvolver este estudo, realizaram-se observacdes de
campo, registros em diario, anélise documental e entrevista semiestruturada. Optou-se pela
pesquisa de natureza qualitativa, que foi realizada em trés Centros Municipais de Educacéo
Infantil de uma Rede Municipal de ensino do interior de Sdo Paulo, envolvendo trés
professoras iniciantes que trabalhavam com criangas de zero a trés anos. O trabalho aponta
para a necessidade de reflexdo docente e discute sobre as concep¢des das professoras como
determinantes na elaboracdo da acdo pedagodgica com as criancas. Apresenta a sociologia da
infancia como possibilidade de mudancas para atuar na primeira infancia a partir da quebra de
paradigmas sobre as criangas e a infancia na sociedade.
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INTRODUCAO

Inicia-se este texto com um excerto da poesia ‘Vai ja pra dentro, menino’ escrita por
Pedro Bandeira (2002, p. 14-15) e que demonstra a vontade das criangas em viver uma vida
de criangas:

Como eu vou saber da terra,
Se eu nunca me sujar?

Como eu vou saber das gentes,
Sem aprender a gostar?

Quero ver com os meus olhos,
Quero a vida até o fundo,
Quero ter barros nos pés,

Eu quero aprender o mundo!

Quais os caminhos que necessitam ser percorridos para que as criangas possam viver

suas vidas enquanto criancas? Como a educacgéo infantil pode contribuir para a vida das
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criangas, considerando que elas passam maior parte do tempo de suas infancias nestas
instituicOes? Falar de educacdo infantil significa pensar na condicdo das criancas na
sociedade, nas bases curriculares e nas politicas publicas para primeira infancia, no desafio de
construir uma pedagogia da infancia tendo as criangas como ponto de partida para pensar 0s
projetos, as creches, e as agdes nesta primeira etapa da educagéo basica.

A educacéo infantil brasileira tem passado por diversas transformacées o que demanda
discussbes sobre as mudancas politicas, sociais e pedagogicas que configuram a atuacao
docente com o0s pequenos. A condicdo infantil (SARMENTO, 2011) também esta em
transformacéo, tendo em vista que o novo paradigma da infancia (JAMES; PROUT, 1990)
reconfigura a visdo das criangas e da infancia na sociedade, a qual rompe com a visdo da
crianca universal construida pela psicologia do desenvolvimento, para pensar as criangas
enguanto atores sociais e a infancia enquanto categoria da estrutura social (QVORTRUP,
2011).

Tendo em vista o trabalho com a primeira infancia estar relacionado com a
compreensdo que as professoras possuem para desenvolverem seus trabalhos, fez-se
necessario apontar a discussao realizada em um trabalho de mestrado (VOLTARELLI, 2013)
que investigou o que as professoras entendem por creche, que concepgdes possuem sobre as
criangas e quais as praticas para primeira infancia.

Para tanto, apresentam-se, inicialmente, as especificidades do desenvolvimento da
pesquisa e alguns pontos norteadores para pensar a educacdo infantil na sociedade brasileira.
Em seguida, procura-se demonstrar a pedagogia da infancia (ABRAMOWICZ; MORUZZI,
2010; CERISARA, 2004; COUTINHO, 2010; FARIA; FINCO, 2011; FERREIRA, 2004;
PRADO, 2006; SILVA, 2003) como uma possibilidade de trabalho com as criancgas, a qual
pontua a necessidade pelo respeito as particularidades das criancas, se preocupa com a
potencializacdo da criatividade, com a valorizacdo de suas culturas e coloca as criangas como
ponto de partida para elaboracdo da proposta educativa. Por fim, explicitam-se as
contribuicdes da pesquisa, destacando as praticas e as concepc¢des das professoras e suas
reflexdes, com o intuito de cooperar para a presente tematica e para a continuidade de

pesquisas nesta area.
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ASPECTOS METODOLOGICOS

O trabalho de mestrado (VOLTARELLI, 2013) possuiu como objetivo geral investigar
que saberes o(a) professor(a) tem para trabalhar em creches. A partir dos resultados, tornou-se
possivel qualificar as concepcbes das professoras de Educacdo Infantil e suas préaticas
docentes para atuar com a primeira infancia.

As participantes da pesquisa foram trés professoras de trés diferentes Centros
Municipais de Educacao Infantil (CEMEI), selecionadas a partir dos seguintes critérios: ser
formada em um curso de Licenciatura em Pedagogia; ser efetiva no CEMEI da cidade onde
foi realizada a pesquisa; ser iniciante na educacdo infantil com no méaximo cinco anos de
profisséo.

Optou-se por realizar a pesquisa com professoras iniciantes pelo fato de ao ingressar
na carreira os professores se depararem com situacdes diversas, vivenciando o trabalho com
profissionais que também estdo ingressando e com aqueles que ja estdo na profissdo ha mais
tempo. Esse contato influencia a pratica de iniciantes e exerce intervengdes na aprendizagem
da docéncia. A escolha também se relaciona a maior abertura de professores em inicio de
carreira para dialogar sobre os desafios iniciais de inser¢do na docéncia e dos desafios para
aprendizagem profissional para educacao infantil.

A metodologia adotada para o desenvolvimento deste estudo foi uma pesquisa
descritivo analitica, de natureza qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986). A escolha deste tipo de
pesquisa se deu pela possibilidade de analise dos significados que os individuos dao as suas
acoes, tentando compreender o sentido dos atos e das decisdes dos individuos no meio em que
vivem e, desta maneira, trabalhar com descrigdes, comparacoes e interpretacdes.

Apos a aprovacdo do comité de ética em pesquisa em seres humanos da Universidade
Federal de Sdo Carlos (Parecer. 118/2012), da Secretaria Municipal de Educacdo do
municipio, juntamente com a aceitacdo das CEMEIs e das professoras em participar da
pesquisa, foram selecionadas uma professora por CEMEI de trés bairros distintos. A pesquisa
em campo foi realizada nos meses de agosto a dezembro de 2011, contando com a observacao
e entrevistas semiestruturadas com as professoras que atuam em creches, da Rede Municipal
de Sé&o Carlos, também houve andlises de documentos das instituicGes e do municipio, desde
diarios de classe até o Estatuto da Educacdo do municipio pesquisado.

ApoOs a coleta e verificacdo dos dados, elaboram-se eixos de analise que procuravam

atender os objetivos especificos da pesquisa e foram divididos e pensados ap0s a releitura do
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diario de campo (contendo o registro de falas, acGes e praticas das professoras no periodo
observado) e das entrevistas feitas com as professoras (que foram transcritas na integra
comprovando ou contradizendo as a¢fes das mesmas).

Os eixos foram elaborados pensando nos objetivos especificos da pesquisa de
mestrado, dos quais se apresentam: a) concepcao de creche e criangas para as professoras; b) a
proposta pedagdgica das instituicdes de educacdo infantil; c) acdes de educar e cuidar; d) as
praticas para a primeira infancia; e) aprendizagem da docéncia na creche. Entretanto para este
artigo aprofundou-se na discussao sobre as concepcdes das professoras sobre a creche e as

criancas e as praticas para primeira infancia.

ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE A EDUCACAO INFANTIL

Falar em educacdo infantil significa pensar a funcéo educativa que as creches e as pré-
escolas tém exercido neste nivel de ensino brasileiro que se relaciona com as mudancas
politicas e com as perspectivas sécio historica e cultural sobre a concepcdo de criangas e
infancia.

As mudancas em relacdo as imagens e representacGes sociais sobre as criancas e a
infancia provocam modificagdes nas préaticas sociais dos adultos com as criangas nas familias,
na escola e nas instituicdes (SARMENTO; 2011).

Neste aspecto, as sociedades, em seus diferentes momentos histéricos, vao atribuir
significados que configuram o curso de vida das criancas na sociedade, atribuindo normas que
prescrevem o seu papel social (ABRAMOWICZ; WASJKOP, 1999).

Sabe-se que as representacdes normativas referentes a infancia estiveram ligadas as
estruturas que ditaram as representacdes sobre as criangas na sociedade. Entre elas pode-se
citar a escola, como espaco prescrito para as criangas e como oficio a ser exercido na infancia
(SARMENTO, 2011; NASCIMENTO, 2011); a familia nuclear que se configurou como
modelo ideal para o bem-estar das criancas (GAITAN MUNOZ, 2006; SARMENTO, 2011);
os conhecimentos disciplinares advindos principalmente pela psicologia do desenvolvimento,
que elaborou a ‘crianca normal’ que estd em processo de preparacdo para a vida adulta
(CASTRO, 2011; CORSARO, 2011; PRADO, 2014; PROUT; JAMES, 1990;
ROSEMBERG, 2011; SARMENTO, 2011).

Esses discursos dominantes trazem um conceito de instituicdo, o qual é discutido por
Dahlberg, Moss e Pence (2003) ao pontuar que estas sdo formuladas e construidas para a

primeira infancia de acordo com o0s conceitos que prevalecem em determinado momento na
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sociedade. Assim os interesses e 0s objetivos que configuram o atendimento das criangas sao
embasados pelos interesses politicos e pelos discursos dominantes que revelam os interesses
maiores de uma sociedade capitalista preocupada com a formacdo de capital humano.

A intencionalidade de escolarizar precocemente as criancas se relacionam com um

projeto de sociedade no qual,

Em tempos neoliberais, os projetos educativos veem-se seduzidos pelos apelos do
mercado (capacitacdo de dominios basicos, flexibilizagdo etc.), pela ilusdo da equiparacéo
dos conhecimentos pela via da transmissao e do ensino de mao Unica. Ou, por outro lado,
rendem-se aos anseios de uma igualdade de oportunidades focada no individual e na
crianga como vir-a-ser. (COUTINHO; ROCHA, 2007, p.11).

As autoras dialogam sobre as bases curriculares privilegiarem a atuacdo pedagogica
focalizando em alguns momentos os conteudos disciplinares e em outros os aspectos do
desenvolvimento. O que implica como um desafio para formacdo de professores e para as
praticas para a primeira infancia em romper com essa orientacdo comum da crianc¢a universal
e fragmentada, com uma pedagogia que visa trabalhar separadamente aspectos do seu
desenvolvimento, para uma proposta pedagogica que veja a crianga como um todo, como um
ser social, participante da sociedade engquanto crianca.

Essa perspectiva tem sido base da pedagogia da infancia que busca extrapolar uma
acdo pedagbgica espontaneista, centrada no controle adulto (COUTIINHO, 2002;
SARMENTO, 1997) para uma atuacao que se preocupe com as criangas como seres humanos
concretos (FERREIRA, 2004), pertencentes a diversos contextos socioculturais, que valorize
e considere as suas culturas, suas cem linguagens (MALAGUZZI, 1999), dando oportunidade
a ouvir e considerar as vozes dos pequenos.

Segundo Abramowicz e Wajskop (1999), as crianc¢as tém direito a uma escola plural,
significativa e mdltipla que promova um trabalho educativo preocupado em acolher a
diversidade e que valorize as suas producgoes.

Entende-se, portanto, que a creche ¢ uma instituicio que deve compartilhar seu
trabalho com a familia e a comunidade da qual as criancas estdo inseridas, tendo em vista a
valorizagéo de sua cultura para, entdo, desenvolver um trabalho para a formagéo do cidadé&o.
Cabe salientar que a formacdo de professores que trabalnham com educacdo infantil no
decorrer da historia sempre foi insuficiente, uma vez que esta area de ensino ndo exigia
formacéo de ensino superior, sendo associada a conhecimentos maternos e de cuidado com a
crianca, predominando o trabalho feminino mesmo sem instru¢cdo adequada para o0
atendimento (KISHIMOTO, 1999; KRAMER, 2005; OLIVEIRA, 2010; SILVA, 2003).
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Sobre a formacdo dos professores, Ortiz (2007) ressalta a preocupagéo da falta da
valorizacdo do trabalho do profissional da creche e a possivel auséncia de uma proposta
pedagdgica para as criancas menores de trés anos, reduzindo a préatica do professor apenas ao
cuidado fisico da crianca.

Para a educacdo infantil brasileira ainda ha muito que conquistar em termos de
valorizacdo e da atuacdo profissional, porém considera-se a existéncia de alguns progressos
em relacdo a esta questdo. Ao compreender os caminhos percorridos e 0S avancos
conquistados para a formacéo de professores nesta area, identificam-se quais obstaculos ainda
precisam ser superados para melhorar a qualidade da preparacdo deste profissional para atuar
na Educacéo Infantil.

A educacdo infantil € um nivel de ensino que demanda aprendizagem sobre
conhecimentos, conteudos, projetos e possibilidades de trabalho que incorpore componentes
como masica, movimento, natureza, sociedade, conhecimento de mundo (BRASIL, 1998;
FARIA; SALLES, 2007), e o conhecimento pelas criangas que incorpore suas linguagens -
gestual, corporal, oral, pictdrica, plastica e escrita; relaces sociais, culturais e com a natureza
(COUTINHO; ROCHA, 2007, p.11), as quais sdo essenciais para a pratica com a primeira
infancia (VOLTARELLI, 2013).

Documentos elaborados pelo Ministério da Educacdo (MEC), como ‘Por uma politica
de formagao do profissional de Educagado Infantil’ (BRASIL, 1994), ‘Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacéo Infantil” (BRASIL, 2006), e ‘Critérios para um atendimento em
creches que respeite os direitos fundamentais das criancas’ (BRASIL, 2009) pontuam
questdes para a formacdo dos professores para Educacdo Infantil, trazendo propostas e
destacando elementos fundantes para uma politica voltada para o trabalho com as criancas
menores de trés anos; e consideram as creches como um espaco presente da cidadania,
garantindo o direito das criancas a brincadeira e as atividades que as respeitem enguanto
criancas, ressaltando que elas possam desenvolver sua curiosidade, imaginacdo e capacidade
de expressao.

No que se refere a formagdo de professores destaca-se a importancia das reflexes
entre educacéo e sociologia (DELGADO; MULLER, 2005; DERMARTINI, 2002; MARCHI,
2007; QUINTEIRO, 2000; MANTOVANI; PERANI, 1999) para contribuir com a formacao
de professores diante de novas possibilidades de trabalho com as criangas. A aquisi¢do de
conhecimentos socioldgicos contribui para a compreensdo do contexto em que as criangas

estdo inseridas, e, a partir deste entendimento, as percebam enquanto sujeitos historicos e
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ativos em suas realidades, observando as maneiras como elas constroem suas relagdes, como
interagem com as demais criangas, com 0s objetos que a cercam e prepararem uma
intervencdo embasada na interacdo com as criancas e seus familiares.

De acordo a compreensdo posta para o atendimento das criancas, propde-se que a
pedagogia para infancia (ABRAMOWICZ; MORUZZI 2010; CERISARA, 2004; FARIA,
2011) seja um caminho a ser seguido, juntamente como o reconhecimento de um trabalho em
parceria com as familias, uma vez que ambas as instituicdes, creches e familias, possam juntas
ampliar as relacOes estabelecidas com as criancas e trabalhar coletivamente valorizando o que
é melhor para elas.

Ao discorrer sobre a pedagogia para a infancia pontua-se que ao perceber as
experiéncias vividas, os sentimentos e a forma das criancas conhecerem o mundo,
proporcione ao professor um outro olhar que possa notar como as criancas realizam essas
mesmas acOes (FARIA, 2004). Focalizando, assim, esforgos para a construcdo de uma
pedagogia que proporcione possibilidades das criangas serem, fazerem, sentirem e pensarem.
Talvez seja possivel enxergar seu protagonismo, suas a¢fes dentro do processo de uma
educacdo emancipatéria (FARIA; FINCO, 2011, p. 5).

Tomar como partida as criangas enquanto sujeitos de direitos, os quais sdo garantidos
por leis e diretrizes nacionais, relaciona-se com a preocupagdo em prover o atendimento
adequado em uma instituicdo educativa, que ndo seja apenas assistencial, mas promotora de
educacdo, voltada para o desenvolvimento integral da crianca. Esse fato remete a diversos
aspectos e especificidades que envolvem a educacdo infantil e o trabalho com as criancas
menores de cinco anos.

Para o professor (a) de educacdo infantil se faz necessario ter uma formacao
diferenciada e que contemple as especificidades das criancas, ou seja, que difere da formacao
dos profissionais dos primeiros anos do Ensino Fundamental (CERISARA, 2004; SILVA,
2003). Requer-se, também, pensar a creche enquanto espaco de producdo de conhecimento,
de formacdo continuada para os profissionais, com reflexdes constantes sobre a prépria
pratica. Para o profissional da primeira infancia requer-se a pratica de pesquisa (MOSS,
2002), para troca de saberes com as criangas, a constante observacdo dos pequenos, e a
capacidade de escutar, considerar e negociar com as criancas o que elas dizem e demandam
em suas experiéncias no cotidiano das creches.

Oliveira e Tebet (2010) afirmam que ¢é a visdo “autocéntrica” que atrapalha o trabalho

do professor em perceber as criangas enquanto atores sociais, que interagem no meio em que
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vivem, produzem cultura e buscam atrelar sentido a tudo que as cercam. Maneira esta de ver o
mundo da qual o adulto ainda esta muito distante de perceber, o que demanda um exercicio de
rompimento com as relagdes de poder impostas entre as geracoes.

Para este entendimento das criancas, estudos tém sido desenvolvidos na perspectiva da
sociologia da infancia, os quais visam “construir uma ideia de criang¢as e de infancias de
maneira positiva, valorizando suas singularidades, linguagens, culturas e estéticas”
(OLIVEIRA; TEBET, 2010, p.44). O que a sociologia da infancia tem feito é colaborar com
pontos centrais para a elaboracdo do que vem sendo chamado de pedagogia da infancia
(ABRAMOWICZ; MORUZZI, 2010; CERISARA, 2004; COUTINHO, 2010; FARIA;
FINCO, 2011; FERREIRA, 2004; PRADO, 2006; SILVA, 2003), uma vez que é preciso
legitimar a voz das criangas e considera-las como arquitetas destas novas praticas
pedagdgicas.

Para finalizar a sistematizacdo de alguns caminhos para o trabalho com as criancas
pequenas, pontuam-se as contribui¢des de Faria e Finco (2011) ao defender a necessidade de
rever as formas como a educacdo tem sido trabalhada nesta idade, a fim de “superar aquela
educacdo reprodutora que didatiza o ludico, patologiza a infancia e reduz a educacdo ao
ensino” (FARIA; FINCO 2011, p. xvi) e que promova uma educagdo que valorize o convivio
com as diferencas, que priorize as expressfes infantis, que agregue as familias nas creches e

optando pelo brincar como um “favorecedor de descobertas” (FARIA; FINCO, 2011).

CONCEPCOES E PRATICAS PARA PRIMEIRA INFANCIA: DIALOGOS COM AS
PERSPECTIVAS DAS PROFESSORAS

Para realizar a discussdo proposta neste texto, recorreram-se aos dados que
envolveram a concepc¢do a respeito de creche e criancas para as professoras; e das praticas
para primeira infancia. Com estas analises tornou-se possivel o entendimento de como as
concepgdes das professoras influenciam suas acBes pedagdgicas para atuar na educacao
infantil.

Sobre a concepcdo de creche e criangas para as professoras houve a intengédo
identificar as compreens@es das professoras sobre as criangas de zero a trés anos, as fungdes
que elas acreditavam que a creche possuia, a fim de identificar por meio de seus pontos de
vista, como se viam enquanto professoras de creche e como as concepgdes acerca destes

topicos influenciavam suas praticas.
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Sobre préaticas com as criancas de zero a trés anos investigou-se o que as professoras
entendem sobre o trabalho que desenvolvem com o0s pequenos na busca por saberes
necessarios para atuar com a primeira infancia.

A professora da fase | acreditava que as criancas fazem o que queriam e quando
queriam, e que a ida das criancas para creche era tida como um aspecto positivo para suas
interacOes e socializagBes sociais, uma vez que a creche é um espago destinado e pensado
para elas. O olhar da professora sobre as criancas estava voltado para a oferta de momentos
prazerosos dentro da instituicdo. Pontuava que a maior parte das criangas vivem suas
infancias dentro das creches e, assim, a professora se preocupava em tornar melhor os seus
cotidianos, por meio de vivéncias ricas de aprendizagem, para que pudessem construir
sentidos sobre o que estavam ali vivenciavam. Conforme se destacou na fala da professora
durante a entrevista:

A creche é um espaco de convivéncia, de expressdo, espaco onde (...) tudo é feito para
elas, na altura delas, para elas se interessarem, coisas para ocuparem elas (...) a creche
é teoricamente, por exceléncia este lugar de convivio social, € 0 espago que é para ser
delas, é um espaco publico (Professora da fase I. Entrevista. Sdo Carlos, 31 outubro.
2011).

A visdo da professora da fase Il, em relagdo as criangas, explicitou que elas
precisavam ficar com os pais, que careciam de atencdo especial e que eram muito dependentes
dos adultos, devendo ficar mais tempo com a familia do que na creche. Nessa perspectiva,
durante a pesquisa de campo, a professora pautava sua atuacdo na tentativa de suprir essa
possivel “caréncia afetiva” das criangas, pois como passavam o dia inteiro na creche,
recebiam pouca atencéo dos pais. A fala da professora elucida este aspecto:

[...] entdo muitas vezes o nosso trabalho com eles em relacdo atengdo, ao carinho, é
importante sim, ele tem que se fazer importante para essa crianga, temos que desenvolver
o melhor possivel do nosso trabalho, pensando no desenvolvimento das criangas, por
ajudar numa necessidade que a crianca tem, de carinho, de cuidado e faz falta isso,
preocupacdo com a afetividade (Professora da fase Il. Entrevista. S&o Carlos, 27
setembro. 2011).

Em relacdo a postura da professora da fase 11, identificou-se que a compreensao que
tinha sobre as criangas estava em fase de mudanca, pois dizia em um primeiro momento que
0s menores de trés anos eram vistos como bebés que precisavam de cuidados, mas que havia
mudado sua concepcao apds trabalhar com eles na creche, percebendo que cresciam e se
desenvolviam rapidamente e que conquistavam sua autonomia muito mais rapido do que a
expectativa do adulto.
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Destaque é dado para a concepcdo de criangas desta professora, pois como
considerava os pequenos como dependentes, ainda muito bebés, e que precisavam de carinho,
afeto e cuidados individuais. Notava-se que ecla se “perdia” na pratica profissional,
principalmente nos momentos em que apreendia as criancas como independentes e capazes de
realizar muitas tarefas sem a sua ajuda. Entdo, ela contradizia sua fala, ndo cumpria as suas
adverténcias e ndo explicava as acgoes e atividades que iria realizar com as criangas, para que
pudessem construir um sentido para aquilo e pudessem entender ou receber uma explicacéo
sobre o que poderia ser feito ou ndo durante os momentos de atividade. Este fato foi
identificado durante a entrevista:

Olha s6 pensando vocé acha que é um bebé, mas trabalhando, principalmente com os de
trés anos vocé percebe que ndo sdo téo bebés, ja estdo mesmo virando criancas, aquela
coisa de vocé ver gue eles ndo sdo tao frageis do jeito que a gente imagina. [...] quando a
gente trabalha com crianca um pouquinho maior a gente pensa que 0s menores Sao
pequeninhos, que a gente tem que fazer tudo [...] vocé vé que eles sdo muito espertos, que
aprendem as coisas muito rapidas, [...] porque a gente acha que é uma coisinha
pequenininha, igual um bebezinho mesmo né (Professora da fase Ill. Entrevista. Sdo
Carlos, 9 dezembro. 2011).

A fala da professora real¢ca o que Faria (2005) pontua no costume que os adultos
possuem em perceber o universo das criangas como uma concepcao “idealizada de infancia,
descontextualizada e mistificadora” (FARIA, 2005, p. 122) e a preocupacdo com praticas
controladoras dentro da instituicdo de educacdo infantil sobre as atividades, o tempo e o
espaco das criangas que revelam a necessidade dos adultos em dominar as criancas.

De forma geral, em relacdo as concepcles de crianca, as professoras ressaltavam a
questdo da liberdade e pontuaram que o fato de ndo estarem totalmente socializados evidencia
a preocupacdo com o processo de aquisicdo de valores morais e éticos. Destacavam a infancia
como um momento da vida em que o desenvolvimento € um processo essencial a ser
explorado, sendo que o bom exemplo se torna uma fonte rica de aprendizagens, pois as
criangas “sugam” tudo o que estd ao seu redor e experimentam a vida adulta por meio das
brincadeiras, atribuindo significado para as relac@es sociais ja estabelecidas e vividas.

Neste aspecto evidencia-se grande influéncia de teorias como a psicologia do
desenvolvimento em suas formacgdes e da socializacdo, como processo essencial para
adaptacéo e preparacgdo das criangas para a vida em sociedade. O que faz com que a atuagdo
das professoras esteja voltada para criancas enquanto futuro cidadaos, desconsiderando, com

excecao da professora da fase I, as criangas enquanto criancas.
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De acordo com a pesquisa sobre as concepcdes das professoras sobre a creche, ficou
evidente, na entrevista com as professoras da fase Il e 111, como um lugar para os responsaveis
deixarem as criancas, na qual a prioridade vem sendo o cuidar. Acreditavam que a creche é
uma instituicao destinada para o desenvolvimento das criancas, reforcavam o assistencialismo
e a visdo de creche como um “depoésito de criangas” como as principais problematicas para
suas atuacgdes nas instituicOes de educacgéo infantil. A professora da fase | definia e reforgava
nas suas praticas (conforme observado durante a pesquisa) que a sua percepcdo de creche
enquanto um espaco publico destinado as criancas e pensado para as suas Vivéncias e
socializagéo.

A professora da fase Il comentava em sala, conforme observado na pesquisa de
campo, que o assistencialismo definia seu trabalho na creche, dizendo que por estar sozinha
com uma grande guantidade de criancas tinha sempre que priorizar o cuidado para agradar aos
pais e a diregdo, de forma a evitar reclamagoes, pois as criangas tinham que voltar “limpas”
para casa. Fato que pode ser ressaltado na seguinte manifestagdo: “Essa € a parte ruim da
creche, pois com as criancas de quatro e cinco anos, vocé tem mais criancas, fica sozinha
também, mas ndo tem que ficar trocando elas o dia inteiro [...]” (Professora da fase IlI.
Diéario de Campo. Séo Carlos, 22 novembro. 2011).

J& a professora da fase Il destacava que sua concepcao de creche era idealizada e que
gostaria que fosse uma instituicdo na qual priorizasse o desenvolvimento da crianga, com
regras a serem respeitadas por todos em relacdo ao seu funcionamento, como um espaco
voltado para a educacdo. Durante a entrevista a professora ressaltou essa visdo:

Eu acredito que o ideal seria a creche como uma escola, um espago com regras, onde a
crianga vai se desenvolver e ela vai aprender, ndo é um aprendizado de letrinhas, de
escrever e essas coisas, mas é outro tipo de aprendizado. Ela vai aprender a conviver
com o outro, que é tdo importante quanto, ela vai se socializar, vai desenvolver a
autonomia, ela vai desenvolver a linguagem, ela vai desenvolver muitas coisas que sdo
importantes na frente também, entdo é uma escola. (Professora da fase Il. Entrevista. Sdo
Carlos, 27 setembro. 2011)

Ja a professora da fase | concebia a creche como um espa¢o publico destinado para o
convivio das criangas, mas pontuava que para 0s pais era apenas um espaco para deixar as
criangas durante o periodo em que eles trabalhavam e reclamava dizendo que eles traziam
sempre as criancas doentes para a creche (reclamacdo também compartilhada pelas

professoras da fase Il e I11). Situagcdes que podem ser identificadas nas seguintes exposigdes:

Um espaco de convivéncia, para mim isso é muito pesado, eu ndo sei por que, mas

materialmente € isso mesmo, é o espaco fisico onde acontece isso, onde acontece muita
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briga muito choro, muita aprendizagem de ambas as partes. E o espaco publico para a
crianca, onde a crianca pode exercer, é onde a crianca tem o direito de ter um espaco
publico, ndo é...(Professora da fase I. Entrevista. Sdo Carlos, 31 outubro. 2011).

“ah, professora, ela so est4 com diarreia!” e ela dizia em seguida para a outra professora:

»»

“Por que afinal de contas é sé uma diarreia né...”, “aqui acontece umas coisas
estranhas...”, “ai o professor pode pegar né diarreia, conjuntivite, catapora, ai tem que
faltar, dar atestado médico, ai descontam pontos, descontam no salario, por que é s6
uma diarreia né [...]” (Professora da fase 1. Diario de campo. Sao Carlos, 03 outubro.
2011).

Os estudos de Faria (1999), Kishimoto (1999), Kramer (2005), Kuhlmann Jr.(2000), e
Oliveira (2010) discutem a concepcdo de creche relacionada a assisténcia as familias
trabalhadoras e que, historicamente, priorizou o cuidado fisico em detrimento do educar.
Evento que envolveu um carater compensatorio por parte das politicas publicas que se
destinaram a suprir o atendimento emergencial dos pequenos com o propoésito de que 0s pais
pudessem ter um lugar seguro para deixar os filhos enquanto estivessem trabalhando.

Devido a esta situacdo, a infancia ficou em segundo plano e a creche se tornou uma
institui¢do “‘substituta, limitando-se a desenvolver atividades que restringem o olhar da
crianca a uma esfera muito imediata. Com isso tem construido um retrato da infancia
descolado de sua sociedade e de sua cultura especificas” (OLIVEIRA, 2010, p.43). Ressalta-
se, assim, a importancia de discutir essa percepcdo de creche, que nos ultimos anos vem
lutando para mudar essa concepc¢do assistencialista, sendo incluida pela legislacdo nacional
como parte da educacdo basica, que requer profissionais bem formados para atender o pablico
infantil.

Conforme Abramowicz e Moruzzi (2010), o trabalho com criangas menores de cinco
anos coloca-se como uma atividade complexa e demonstra cada vez mais a necessidade da
formacdo profissional em nivel superior, ampla e especifica, para dar conta das
especificidades deste nivel de ensino. O professor, ao se tornar consciente de suas
concepcdes, pode facilitar o desenvolvimento e a organizacdo de sua pratica pedagdgica. Ao
identificar como o docente percebe a realidade em que vive, passa a ter elementos para refletir
a postura dentro de sala e elencar fatores para a mudanca.

As trés professoras tinham clareza que suas funcdes, na qualidade de profissionais da
creche, deveriam associar o cuidar do educar. Conforme relatos da docente da fase 111, quando
dizia que, as vezes, o cuidar se tornava prioridade, com as demais professoras ndo foi
diferente. De acordo com os registros no diario de campo, nem sempre as professoras
conseguiam promover grandes interages educativas em todos os momentos de trocas e de
banho, pois tinham horéarios para cumprir e uma grande quantidade de criangas para atender,
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ndo conseguindo realmente ensinar em todas as interagdes em que estavam cuidando.
Entretanto, negar essa acdo por parte das professoras também ndo seria veridico, pois nas
visitas a campo notava-se 0 quanto as professoras educavam nos momentos em que elas nao
tinham esta intencionalidade.

As situacdes das quais elas ndo consideravam como “pedagdgicas”, apresentavam por
meio da fala, do contato, das ag¢Oes, durante o dia-a-dia com as criangas que elas estavam
educando (mesmo sem perceber). A entrevista com a professora da fase Il destaca este topico:
[...] ndo tem como cuidar sem educar e vice-versa, porque vocé esta cuidando, esta trocando
fraldas, quando esta lavando a maozinha, esta ensinando higiene, [...] entdo no cuidar agente
também esté educando né. (Professora da fase Il. Entrevista. S&o Carlos, 19 setembro. 2011).

Sobre as praticas com a pequena infancia, observou-se na fala das trés professoras a
obrigacdo de compreender sobre o desenvolvimento infantil para trabalhar com as criancas
menores de trés anos. Todas consideraram o entendimento do processo de desenvolvimento
das criangas como fundamental para atender as necessidades na faixa etaria que 0s pequenos
se encontram. Além disso, o conhecimento sobre os limites de cada idade se colocava como
elemento na elaboracdo de atividades que estimulassem, potencializassem e favorecessem o
ganho de autonomia das criangas nas atividades diarias e que correspondessem as conquistas
possiveis postas para cada faixa etéria.

A essa condicdo infantil, identificada durante a pesquisa, demonstra-se a preocupagao
em dialogar com a pedagogia da infancia, pois as criancas sdo sempre vistas e agrupadas pela
idade. O que se propde é pensar a condicdo infantil como espaco-tempo para além da idade,
de forma que possam compartilhar experiéncias, e permitir “composi¢des multiplas entre as
criancas de idades iguais e diferentes, ndo apenas na divisdo dos espacos e das atividades
educativas, mas efetivamente compartilhando-as entre si — espagos e tempos” (PRADO, 2006,
p. 10).

Buscar por uma pedagogia que rompa com o critério idade, que possibilite espagos
para as culturas infantis, que permitam as experiéncias e as relagdes entre as geragdes e de
espaco as multiplas linguagens, tem sido o maior desafio para formacdo do pedagogo para
educacao infantil (COUTINHO; ROCHA, 2007, FERREIRA, 2004; PRADO, 2006).

Em relagdo as praticas para primeira infancia, as professoras destacaram cinco
elementos: (a) o entendimento sobre desenvolvimento infantil; (b) as especificidades da faixa
etaria das criangas, para pensar em atividades que estimulem, potencializem e favorecam a

autonomia e conquistas possiveis dentro de cada faixa etéria; (c) capacidade de adaptar
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atividades, usar de diversos materiais, brincadeiras e dramatizagdes para realizar o trabalho
educativo com as criancas; (d) fazer a crianga aprender regras, a socializacdo e a divisdo de
brinquedos dentro do espaco coletivo; (e) coordenacdo motora e psicologia para lidar com o
comportamento das criangas.

Elementos estes que revelam as concep¢Oes das professoras sobre a educacao infantil
atrelada a crianca fragmentada, a necessidade de preparagdo para o futuro e a priorizacdo da
escolarizacdo precoce das criancas. Fatores que despertaram grande preocupacao sobre a
necessidade de formar professores que tenham uma base de conhecimentos sobre as criangas e
elaborem uma concepcéo de infancia distinta desta historicamente instituida.

Cabe mencionar que durante as décadas de 1997 a 2007 as politicas de formacéo
profissional para educacdo basica pontuaram a emergéncia em formar profissionais para a
educacdo infantil em nivel superior e nos cursos de pedagogia, 0s quais se tornaram um
espaco (ainda que restrito) para pensar temas como inféancia e criangas (KISHIMOTO, 1999;
SILVA, 2003).

Pontua-se ainda, de acordo com Silva (2003), que a psicologia é a area do
conhecimento que prevalece e fundamenta na formacéo nos cursos de pedagogia, e que o foco
continua sendo a preparacao de professores para o ensino fundamental. Entretanto, segundo a
autora, nota-se uma incipiente formacéo para a pedagogia da infancia e discussdes (ainda que
em disciplinas optativas) sobre a sociologia da infancia, na tentativa de romper com 0s
paradigmas tradicionais e reformular a concepc¢éo de criancas e infancias destes profissionais.

Nota-se que a partir dos anos 80, a sociologia da infancia apresenta um novo
paradigma para os estudos da infancia (JAMES; PROUT, 1990), sendo que as principais
contribuicdes se referem a crianga como ator social e a infancia como construcdo social
(NASCIMENTO, 2011).

Compreender as criancas como atores sociais e que participam ativamente na
sociedade traz novos desafios para os profissionais que trabalnam com as criangas.
Considerando que a Educacao Infantil brasileira tem passado por reconfiguracdes, a tentativa
de consolidar uma pedagogia da infancia ao lado das contribui¢des da sociologia da infancia
parece se destacar como um caminho que pode contribuir com a garantia dos direitos das
criangas nas instituicbes de educagdo infantil. Romper com a organizagdo assistencialista e
com o adultocentrismo séo tarefas que também se tornam importantes na consideracdo da
participacdo das criangas nas creches, de forma que sejam escutadas, consideradas e que

tenham suas culturas valorizadas. E preciso garantir espacos e tempos para que as criangas
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possam brincar, fantasiar, expressar-se, bem como suas formas de expressdo sejam
reconhecidas e valorizadas pelos profissionais (PRADO, 2006) que atuam com a primeira

infancia.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A preocupacdo do texto foi dialogar, a partir de uma investigacao sobre as concepgoes
e as praticas para a primeira infancia, com a necessidade de rompimento com a educacao
“antecipatoria e preparatoria” (FARIA, 2005) na tentativa de superar o modelo escolar que
ainda se sobrepde nas praticas das professoras na educacao infantil (SILVA, 2003).

Sobre as préticas para a primeira infancia, na visdo das professoras, nota-se que as
concepcdes relacionadas sobre criancas e creches delineiam seus trabalhos para um trabalho
preocupado com a socializacdo e escolarizacdo precoce dos pequenos. Demonstram
preocupacdo em associar as fungdes de educar e de cuidar no cotidiano das creches, mesmo
que de forma implicita durante as entrevistas.

As praticas das professoras valorizavam a coordenacdo motora, cuidados pessoais,
respeito, ludicidade, jogos, brincadeira, cores, formas, movimento, corpo, higiene,
alimentacdo, socializagdo, identidade, autonomia, linguagem e musicalidade. O texto
procurou discutir a superacdo da crianca fragmentada pelos diversos aspectos de seu
desenvolvimento para pensar em uma pedagogia que veja as criangas em sua integralidade,
gue seja construida com as criancas e para as criancas, além de se colocar como uma
oportunidade para trocas e compartilhamentos de experiéncias (OLIVEIRA, 2010; SILVA,
BUFALDO, 2011).

O rompimento com a concepcao dominante adultocéntrica que predomina na atuacéo
dos profissionais com 0s pequenos emerge como uma possibilidade de atuacdo em que
identifique as criancas enquanto sendo criancas e ndo apenas como os adultos que serdo um
dia. E nesse sentido, a reflexdo sobre as hierarquias estabelecidas, as relagcbes de poder, a
participacdo infantil e a voz das criancas evidenciam alguns pontos para organizar debates
sobre a preocupacdo que devia ser central nas creches: as criancgas.

A visdo do ensino fundamental como um modelo para a educacéo infantil esta atrelada
a concepgdo de educacdo preparatoria, negando as criangas e evidenciando uma educacao
infantil que focaliza a vida adulta. Questionar 0s espacos, as atuacdes e as concepgdes sdo
algumas das tarefas fundamentais para promover uma educacdo infantil que valorize a

infancia, as producdes das criancas e que garanta os seus direitos fundamentais.
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Destaca-se a importancia da formacéo inicial fornecer elementos tedricos sobre 0s
estudos sociais da infancia com a finalidade de promover um outro olhar para as criangas e
para infancia distinto do historicamente proposto pela psicologia do desenvolvimento e pelas
teorias tradicionais de socializacao.

Diante deste aspecto este trabalho apresentou alguns nuances da sociologia da infancia
e de uma pedagogia que se preocupe em colocar as criangas como ponto de partida para
atividade docente, considerando-as enquanto atores sociais que modificam e interferem o
meio na qual estdo inseridos. Opcdo tedrica sugerida para maior aprofundamento para que
compreenda as possibilidades de trabalho que valorize as criangas e questione as relagoes
adultocéntricas estabelecidas com as criangas

O gostar de criancas e ter paciéncia ndo sdo suficientes para realizar um trabalho
pedagdgico com o0s pequenos, se faz necessario uma formacdo em nivel superior
multidisciplinar que dialogue com a relagéo estabelecida entre criangas e sociedade; criangas
com seus pares; e a relagéo das criangas com os adultos.

Assim, como as palavras de Pedro Bandeira (2002) iniciaram as discussdes deste
texto, finaliza-se com trechos de seu poema ‘Mais respeito, eu sou crianga!’, que retrata o
desafio do adulto em promover outros olhares para as criangas, e que para considera-las como
protagonistas, precisa-se primeiro respeita-las enquanto sao criancas:

Se vocés olham pra gente,

é chdo que véem por tras.

Pra nds, atras de vocés,

ha o céu, ha muito, muito mais!

(.)

Mas se tudo o que fizeram

ja fugiu de sua lembranca,
figuem sabendo o que eu quero:
mais respeito eu sou crianga!

CONCEPTIONS OF DAY CARE TEACHERS ABOUT THE ON TEACHING
PRACTICES FOR EARLY CHILDHOOD

ABSTRACT: This article presents some results of the master's dissertation which sought to
understand how the beginning teachers™ teaching practices were configured to act in early
childhood. In order to develop this study, field observations, diary registers, documental
analyses and semi-structured interview were undertaken. A qualitative approach of
researching were adopted in three municipal kindergarten educational centers in the
countryside of Sdo Paulo, involving three beginner teachers, who work with children from
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zero to three years old. The paper highlight the need for teaching thinking and discusses the
conceptions of teachers as key in developing the pedagogical action with the children. Also
presents the sociology of childhood as the possibility of changes to work in early childhood
from the disruption of paradigms on children and childhood in society.

KEYWORDS: Teacher practices. Childhood education. Early childhood.

LAS CONCEPCIONES DE LAS MAESTRAS DE EDUCACION INFANTIL ACERCA
DE LAS PRACTICAS DE ENSENANZA PARA LA PRIMERA INFANCIA

RESUMEN: Este articulo presenta algunos de los resultados del trabajo del maestria, que
buscé comprender como se configuran las practicas de ensefianza de las profesores
principiantes para trabajar en la primera infancia. Para desarrollar este estudio, fue hecho
observaciones de campo Yy registros diarios, analisis de documentos y entrevistas semi-
estructuradas. La investigacion cualitativa fue adoptada y la pesquisa fue realizada en tres
centros municipales de educacion infantil de la Red Municipal de Séo Paulo, con la
participacion de tres profesoras principiantes que trabajan con nifios de cero a tres afios. El
trabajo apunta para la necesidad de reflexionar las practicas de ensefianza y se analizan las
concepciones de las profesores como clave en el desarrollo de la accion pedag6gica con los
nifios. Presenta la sociologia de la infancia como la posibilidad de cambios para el trabajo con
en la primera infancia desde la ruptura de los paradigmas sobre los nifios y la infancia en la
sociedad.

PALABRAS CLAVE: Précticas de ensefianza. La educacién de la nifiez. Primera infancia.
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