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Resumo: Este artigo, resultado de uma pesquisa tedrica, tem como objetivo discutir os fundamentos
tedricos que podem subsidiar o trabalho pedagdgico de professores da educacdo infantil no que se
refere & formag&o da atitude autora e leitora da crianca, considerando que vivemos em uma sociedade
grafocéntrica em que as criangas tém contato com a cultura escrita desde muito pequenas. Partindo do
pressuposto de que ndo se trata de alfabetizar precocemente, o estudo enfoca a formacao da atitude
autora e leitora da crianga no processo de apropriagéo da escrita, partindo de sua inser¢do no mundo da
cultura escrita, com énfase no papel mediador do professor nesse processo. Pretende-se com este
estudo apontar aos professores subsidios tedricos que possam contribuir para uma reflexdo sobre a
formacdo autora e leitora da crianca na escola de educagéo infantil.
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Introducéo

Para qualificar o principal problema abordado neste artigo — a formacdo da atitude
autora e leitora de criangas na educagéo infantil — com foco no processo de apropriacdo da
escrita, tendo em vista que se trata de inseri-las no complexo universo da escrita, precisamos
situar inicialmente o lugar dessa problematica: a cultura escrita.

Vifiao Frago (2008) conceitua cultura escrita como o conjunto de produtos escritos que
circulam em uma sociedade, por meio de multiplos géneros textuais e objetos diversos como
livros, revistas, jornais, cadernos, panfletos, telas do computador, televisdo e cinema, historias
em quadrinhos, agendas e tantos outros, e as formas como sdo apropriados nas praticas de
leitura e escrita. Escrita e oralidade sdo para o autor duas praticas culturais que, embora
distintas, estdo profundamente imbricadas e devem ser consideradas em suas relagdes.

Ao tratar das relac6es entre linguagem oral e linguagem escrita, 0 autor esclarece que:

[...] cada uma destas duas linguagens, a oral e a escrita, tem sua propria dindmica e
I6gica interna, suas normas e consequéncias. Nem a escrita € a linguagem falada
traduzida para o texto escrito — como se tratasse de uma gravagdo — nem a fala é a
linguagem escrita incorreta ou desvalorizada. Ali, porém onde existe o escrito,
nenhuma das duas linguagens pode ser entendida sem considerar suas interacdes e
influéncias matuas. (VINAO, 1999, p. 137).

Assim sendo, a cultura escrita € uma pratica cultural distinta da cultura oral, mas nédo

dicotdmicas, uma vez que a oralidade é uma dimensdo constitutiva da cultura escrita. Essa
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abordagem implica enfocar as relacOes entre a linguagem oral e a linguagem escrita na
educacdo infantil como duas préticas culturais que se interpenetram, se influenciam e se
modificam mutuamente.

Magda Soares ja apontava ha mais de 30 anos, em A aprendizagem da lingua materna:
problemas e perspectivas, a falta de reflexdo tedrica sobre como as criangas aprendem sua
lingua materna, intencional e sistematicamente e sobre a necessidade de uma prética
pedagdgica voltada para os processos de ensino e aprendizagem. Soares (1983, p. 13), em um
seminario promovido pelo INEP-MEC, indicou um rol de pesquisas necessarias, entre elas,
“[...] pesquisas que permitam delinear melhor os objetivos e a pratica educacionais a serem
desenvolvidos na pré-escola, no que diz respeito as habilidades linguisticas béasicas
necessarias para um bom desempenho escolar e social”.

Sabemos que a leitura e a escrita encontram-se tdo intimamente relacionadas com o
espaco escolar, que, ao falarmos de leitura e escrita vinculamos a escola, pois compete a ela
ensinar instrumentos, formas de pensamento e conteldos no processo de apropriacdo e
objetivacdo dos individuos em que a escrita como instrumento cultural é fundamental nesse
processo. A aprendizagem da leitura e da escrita requer instrucdo, diferentemente da fala que
aprendemos naturalmente ouvindo as pessoas em nosso entorno, nos primeiros anos de vida.
Entretanto, a formag&o autora e leitora realiza-se no contexto mais amplo da sociedade como
fonte de conhecimento historicamente acumulado pelas geracdes que nos precederam
(FOUCAMBERT, 1994).

Chartier, Clesse e Hébrard (1996) afirmam que a crianca faz um longo percurso,

[...] desde a etapa em que sabe ver que ha qualquer coisa escrita num objeto aquela
em que, sem ainda saber realmente ler, é capaz de compreender um bom nimero de
mensagens s6 pelo fato de que tem familiaridade com o contexto no qual elas
aparecem. Muitas criangas aprendem desta forma, em suas familias, que os escritos
existem, que os adultos os utilizam e h& nisso algo que desencadeia uma curiosidade
precoce acerca dos sinais graficos e das mensagens que eles conttm. (CHARTIER,;
CLESSE; HEBRARD, 1996, p.25).

A entrada no mundo da cultura escrita das criancas comeca com 0s gestos sociais de
leitura em familia e os escritos presentes em casa, desde que entram em contato com esses
registros. Elas compreendem o escrito pela familiaridade que criam com esses contextos,
ainda que nao estejam alfabetizadas. Quando entra na escola de educacao infantil, a crianga
traz consigo as experiéncias vivenciadas sobre a escrita, portanto, sua aprendizagem ndo
comeca com a educacgédo formal.

Desse modo, 0 meio exerce um papel fundamental na apropriacéo das préaticas de leitura
e de escrita na infancia. Ele ndo é em si a condicdo que determina objetivamente o

desenvolvimento da crianga, pois € a relacdo que ela estabelece com o meio, que Vygotsky
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denomina de entorno, que é determinante. O papel do meio muda no processo de
desenvolvimento da crianga e também varia entre diferentes grupos da mesma idade, pois
“um mesmo acontecimento que ocorre em diferentes idades da crianca se reflete em sua
consciéncia de uma maneira completamente diferente e tem um significado extremamente
diferente.” (VYGOTSKY, 2010).

Modelos tedricos foram construidos sobre a assimilagdo da linguagem escrita buscando
explicar seu processo. Ferreiro & Teberosky (1999) apontam que € necessario estudar a
natureza dos processos de assimilacdo de conhecimentos sobre a escrita pela crianga para que
possamos compreender sua aprendizagem. De forma geral, os estudos comportamentais
definem a aprendizagem da escrita pelo bindmio estimulo-reacdo, jA os cognitivistas a
conceituam como um processo de relacdo do sujeito com o meio, que organiza as informacoes
novas as estruturas cognitivas. Piaget (1978) explica que a crianca se desenvolve
intelectualmente como resultado do equilibrio entre acomodacéo e assimilagao.

Vygotsky e Luria (2000) analisam os diferentes estagios de desenvolvimento da pré-
historia da escrita da crianca, desde os gestos indicativos, as garatujas. No primeiro estagio —
pré-cultural e pré-instrumental, a crianga ndo assimilou o sentido e a funcéo da escrita, apenas
faz registros imitando o gesto do adulto, tendo tdo somente uma percepgédo externa do ato de
escrever. No estagio posterior, muda sua relacdo com a escrita: ela comeca a utilizar sinais
primitivos para grafar, ou seja, emprega signos primarios para lembrar-se de algo. Esse
processo organiza seu comportamento e a escrita comeca a ter um significado para a crianca.

A questdo que norteou este estudo é: como se forma na educacdo infantil a atitude
autora e leitora da crianca que, desenvolvendo suas fungBes psiquicas superiores, cria novas
necessidades e motivos no processo de apropriagdo da escrita, em atividade planejadas para
essa finalidade? Nessa perspectiva, ndo é a aprendizagem do codigo alfabético que permite a
crianca apropriar-se da escrita, mas é sua formacdo autora e leitora que cria necessidades para
a apropriacdo da escrita em seus usos e fun¢des, sendo a aprendizagem da técnica da escrita
apenas uma parte do processo.

No processo de criacdo de signos e sua significagdo para representar algo, a crianga
experimenta uma série de invencdes e passa de um estagio a outro: da descoberta da escrita
pictogréfica, que consiste na utilizagdo inicial da escrita em sua funcionalidade, para uma
escrita elementar como forma de registro. Vygotsky (2000) mostra que o gesto inicial do
bebé, assim como o desenho e a brincadeira de papeis sociais vao ganhando significado e

transformam-se em signos independentes, pois na apropriacdo da escrita ser4 necessario 0
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gesto que confere a ela funcdo e significado. Nessa perspectiva, o desenvolvimento da escrita
tem um longo caminho até chegar a aquisi¢do da escrita simbolica.

A vista disso, a crianca desenha para representar uma ideia, como instrumento auxiliar
de memdria, de maneira que a pictografia constitui um caminho para ela chegar a escrita
simbdlica, assim como a brincadeira vai ganhando significado pelo que representa para a
crianga, isto é:

O jogo simbolico infantil pode entender-se como um sistema de linguagem muito
complexo que mediante gestos informa e sinaliza o significado dos diversos
brinquedos. Somente na base dos gestos indicativos, o brinquedo vai adquirindo seu
significado; ao igual que o desenho, apoiado ao comeco pelo gesto, se converte em
signo independente. (VYGOTSKY, 2000, p. 188).

Portanto, o processo de apropriacao da escrita pela crianca s6 pode ser compreendido

como processo historico, ou seja, como a crianga desenvolve essa aquisi¢do cultural, pois:

O dominio da linguagem escrita significa para a crianca dominar um sistema de
signos simbdlicos extremamente complexo. [...] o dominio deste sistema complexo
ndo pode realizar-se por uma via exclusivamente mecanica, desde fora, por meio de
uma simples pronunciacdo, de uma aprendizagem artificial. [...] O dominio da
linguagem escrita é, na realidade, o resultado de um largo desenvolvimento das
funcbes psiquicas superiores do comportamento infantil. [...] O desenvolvimento da
linguagem escrita ndo segue uma linha Unica, nem conserva nada parecido a uma
sucessdo de formas. Na historia do desenvolvimento da linguagem escrita na crianga
nos encontramos com as metamorfoses mais inesperadas, quer dizer, com a
transformacdo de umas formas de linguagem escrita em outras. (VYGOTSKY,
2000, p.184, traducdo nossa).

E, necessario considerar as involugdes decorrentes ao longo do desenvolvimento do
préprio processo, as interrupgdes, transformacdes, as vezes imperceptiveis de uma forma de
representacdo por outra. Esse é o ponto central ao estudar a pré-historia da linguagem escrita
para conhecer e explicar os meios pelos quais o sistema externo de simbolos e signos se
converte em uma funcéo psiquica da propria crianga, ou ainda, como “[...] a linguagem escrita
da humanidade se converte em linguagem escrita da crianga” (VIGOTSKI, 2000, p. 185,
traducéo nossa).

Luria (1994), ao explicar o processo de apropriacdo da escrita, aborda as suas origens no

periodo pré-escolar e mostra que a crianga tem uma pré-historia da escrita, ao afirmar que ela:

[...] j& tinha desenvolvido por si mesma um certo nimero de técnicas primitivas,
semelhantes aquilo que chamamos escrita e capazes de, até mesmo, desempenhar
fungdes semelhantes, mas que sdo perdidas assim que a escola proporciona a crianga
um sistema de signos padronizados e econdmico, culturalmente elaborado. Estas
técnicas primitivas, porém, serviram como estgios necessarios ao longo do
caminho. (LURIA, 1994, p. 144).

Em vista disso, faz-se necessario conhecer as técnicas primitivas da escrita que a crianga
utiliza para se comunicar, vivenciadas em seu entorno antes de ingressar na escola, uma vez
que a escrita € uma criacdo cultural presente no meio social em que ela vive, desde seu

nascimento. Inicialmente, a crianca estabelece uma relacdo funcional com a escrita, ou seja,
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compreende sua funcdo social, empregando signos auxiliares como linhas, letras, pontos,
entre outros, para registrar uma ideia e, posteriormente, recordar o que fora escrito. Luria
(1994, p. 146) define a escrita como sendo “[...] uma técnica auxiliar usada para fins
psicoldgicos; a escrita constitui o uso funcional de linhas, pontos e outros signos para recordar
e transmitir ideias e conceitos”.

No processo de apropriacdo da escrita pela crianca é preciso que essa necessidade
cultural seja criada, isto é, a necessidade de utilizar a escrita em toda a sua funcionalidade
social. Logo, ao organizar atividades que propiciem o desenvolvimento de suas funcdes
psiquicas superiores, é imprescindivel tomarmos como ponto de partida suas necessidades em
cada etapa do seu desenvolvimento, considerando que as necessidades internas vao se
transformando ao longo da ontogénese, isto €, na historia do individuo, de forma que
modificam-se os motivos que o impelem a agir. E sobre essa base psicolégica que vao se
concretizar as mudangas na atividade guia e, consequentemente, a passagem de um estagio de
desenvolvimento a outro.

Assim, pensar a apropriacdo da escrita, tendo em vista superar a aprendizagem
mecanica de tracar letras, implica desde sua origem na elaboracdo de significados e sentidos
que passam pela atividade externa e interna da crianca. Para que se apropriem das maximas
qualidades da cultura escrita, as atividades com as criangas da educagédo infantil devem,
portanto, ser planejadas de forma a impulsionar seu desenvolvimento, desde a atividade
objetal na primeira infancia as brincadeiras de papeis sociais. Identificar os sentidos que as
criancas atribuem a escrita e as implicacdes diretas que tais sentidos exercem sobre 0 processo
de apropriacdo desse objeto é condicdo sine qua non para compreendermos como Sse
relacionam com a escrita ao apropriarem-se dela.

Se na escola de educacdo infantil, como temos constatado em estudos publicados, a
concepcao de escrita ainda esteja associada a uma pratica alienante e alienadora e sua
apropriacéo resulte em atos fragmentados de escrita que se resumem ao tracado das letras e
sua correspondéncia sonora, esvaziada de significado, desconectada da realidade na qual a
escrita se insere como objeto vivo em circulagdo, é preciso inverter essa situagdo focando a
problematica com diferentes aportes tedricos e métodos.

Bakhtin (1992) esclarece que a atividade humana sempre se relaciona com a utilizagdo
da lingua, sendo que os modos de utilizacdo variam tanto quanto a variacdo da atividade
humana. A lingua se concretiza por meio de enunciados concretos e Unicos que podem ser
orais e escritos, produzidos por sujeitos em condicGes especificas e com finalidades diversas.
Por conseguinte, a lingua varia no processo de enunciacdo quanto ao contetdo tematico, ao
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estilo verbal e principalmente pela sua estrutura composicional. Sdo esses trés elementos, que
fundidos no enunciado, caracterizam a especificidade de uma esfera da comunicacdo. Essa

heterogeneidade da comunicacdo verbal € marcada pelos géneros do discurso:

Qualquer enunciado considerado isoladamente €, claro, individual, mas cada esfera
de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros do discurso. A riqueza e a variedade virtual da
atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta um
repertdrio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida
que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa. (BAKHTIN, 1992, p. 279,
grifos do autor).

Nesse sentido, as atividades com a cultura escrita na educacdo infantil pressupdem uma
relacdo dialdgica: uma interacdo das criangas com a escrita em sua diversidade de géneros
textuais, suportes e situacdes de uso, com o outro e consigo mesmas. Como objeto de ensino,
implica a mediacdo pedagdgica, ou seja, a mediacdo do professor ao abordar a lingua oral e
escrita em sua dinamicidade e movimento, pois para Bakhtin a vida é por natureza dialdgica,
sendo impossivel conceber o homem fora das relagcbes que o ligam ao outro. Essa relacdo
funda a linguagem, atribui-lhe sentido e constrdi sujeitos produtores de enunciados. Essa é
uma questdo fundamental no processo de apropriacdo da linguagem escrita: a dialogicidade.

Schneuwly e Dolz (2004, p. 62), ao abordarem as praticas de linguagem, referem-se
“[...] as dimensdes particulares do funcionamento da linguagem em relagdo as praticas sociais
em geral, tendo a linguagem uma funcdo de mediagdo em relacdo as ultimas”. Essas
dimensGes sdo de natureza social, cognitiva e linguistica em uma determinada situacdo de
comunicacdo. Citando o conceito de Bautier (1995, p. 203) sobre as praticas sociais como
“[...] o lugar de manifestagdes do individual e do social na linguagem”, Schneuwly e Dolz
(2004, p. 63) concluem que estudar o funcionamento da linguagem como pratica social
pressupde analisar “[...] as diferenciagdes e variagdes, em funcdo de sistemas de
categorizagdes sociais a disposi¢cdo dos sujeitos observados”.

Dolz, Pasquier e Bronckart (1993 apud SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 63),
esclarecem que “[...] uma agdo de linguagem consiste em produzir, compreender, interpretar
e/ou memorizar um conjunto organizado de enunciados orais ou escritos (um texto, no sentido
geral que damos a esse termo como unidade linguistica)”. Dessa forma, os textos em
diferentes contextos, diversos suportes e multiplos géneros textuais constituem o objeto de
ensino nos processos de ensino da linguagem escrita.

Bajard (2012, p. 13) afirma que “[...] se a escrita ¢ uma linguagem, podemos encontrar
um modelo metodoldgico dentro da pedagogia da aprendizagem das linguas”. Para o autor, as
criancas devem ser garantidas as amostras maltiplas de linguagem escrita, e acrescentariamos,

as formas ideais escritas em suas maximas qualidades para que as explorem atribuindo
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significados e sentidos. De acordo com o autor “Nao ¢ a partir de um codigo reduzido
ensinado pelo adulto que a crianga adquire uma lingua (oral ou escrita), mas sim a partir das
regularidades em vigor das amostras de linguagem que ela retira elementos novos a serem
agregados ao seu saber linguistico ja constituido”.

Tendo acesso as amostras de linguagem escrita, principalmente por meio de textos da
literatura infantil, Bajard (2008, p. 46) enfatiza que as criancas podem “[...] descobrir que o
texto é construido de palavras separadas pelos espacos brancos. E uma descoberta importante,
pois, na cadeia sonora, a palavra, encapsulada na proséddia, ndo ¢ distinta acusticamente”.
Podem identificar um personagem com a letra inicial como fazem com seu nome, atentar para
a construcdo de textos em paragrafos, distinguir a maidscula da mindscula, perceber a palavra
como um pequeno conjunto de “unidades visuais, ou grafes, que incluem a letra”, identificar
sinais de pontuacdo como o travessdo que marca a fala do personagem, o ponto de
interrogacdo que sinaliza a pergunta e tdo comuns nos textos para criancas; e, ainda, perceber
“a grande auséncia de um objeto de ensino: o espago em branco”.

A producdo académica brasileira tem realizado estudos importantes que evidenciam que
0 ensino da cultura escrita a crianca nao se limita ao ensino da técnica da escrita, em que a
linguagem oral e escrita em sua complexidade é substituida pelo ensino das letras e 0s sons
correspondentes. Arena e Santos (2011) analisam uma situacé@o de escrita de uma aluna com 6
anos de idade de uma escola do interior do estado de S& Paulo em atividade de
correspondéncia escrita com outra crianca de Sao Luis, estado do Maranhdo. Uma das
hipbteses testadas pelos pesquisadores — de que a letra porta tracos de significado da palavra
em um enunciado no contexto de escrita de uma carta — evidencia que a letra, a palavra e o
enunciado adquirem funcées plurais no processo de apropriacdo da escrita, bem diferente de
situacGes em que a escrita é apresentada as criancas como uma simples técnica que reduz letra
a correspondéncia grafema/fonema.

Gontijo (2002; 2008) aponta particularidades do processo de apropriacdo da linguagem
escrita na perspectiva tedrico-metodoldgica histérico-cultural, demonstrando que as criangas
no inicio da alfabetizacdo (6 anos), estimuladas a escreverem textos com a finalidade
mnemonica em situacdes de aprendizagem de producdo de textos, revelaram que a fungéo
mnemonica da linguagem as motiva para a escrita de textos por compreenderem que seus
registros escritos auxiliam a lembrar e interpretar a realidade representada.

Mello (2010, p 53) discute os resultados de um estudo com criancas de 5 anos em uma
escola publica no interior paulista, apontando “[...] os saltos de qualidade na objetivacdo das
criancas em direcdo as formas mais elaboradas a que passaram a ter acesso, demonstrando a
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apropriacdo que realizaram, tendo a cultura elaborada como fonte de sua humanizagdo”. A
autora centra a discussdo na questdo do sentido da escrita produzido pelas criancas de acordo
com as situacdes por elas vivenciadas. Mello (2010) afirma que os resultados de avaliacbes
nacionais e internacionais revelam problemas com o ensino da linguagem escrita e, por isso,
esse processo merece destaque no dmbito das pesquisas, pois denunciam 0s problemas que
enfrentamos com a aquisi¢cdo da linguagem escrita pelas criancas. A questdo primordial, para
a autora, € o sentido que a criangas aprendem a atribuir a linguagem escrita no processo de
formacéo da atitude autora e leitora.

Estudos recentes contribuiram para refletirmos sobre a temaética e contextualizarmos
este projeto em meio as producdes académicas. Souza (2015) aponta que o conhecimento
espontaneo que as criancas trazem para a escola precisa ser valorizado como ponto de partida
para os professores trabalharem as formas mais elaboradas de escrita. Silva (2015) analisa
como o processo de apropriacdo da leitura e da escrita de criancas de cinco e seis anos, por
meio de géneros textuais no contexto das técnicas Freinet, evidenciando que as criangas
estabelecem relacGes com a leitura e a escrita por meio dos géneros textuais, em situacdes de
ensino em que a lingua ndo é dada como produto final, mas precisa ser elaborada e
reelaborada por meio de textos.

Silva e Alves (2015) analisam o papel relevante da aquisicdo da escrita no
desenvolvimento infantil, ao possibilitar o dominio de maneiras complexas de pensar e de
agir, condicdo sine qua non para a insercdo da crianga como sujeito autbnomo na sociedade.
Argumentam as autoras, fundamentadas na teoria historico-cultural, que um dos propoésitos da
educacdo infantil é criar condi¢Bes para que as criancas se desenvolvam plenamente ao se
apropriarem de instrumentos e signos historicamente construidos pela humanidade.

Bonfim (2012) demonstra o papel fundamental da brincadeira na pré-historia da
linguagem escrita, pois nela a crianca utiliza um objeto com o valor de outro, por meio do
gesto significativo. Isso possibilita um salto qualitativo muito importante, uma vez que a
crianca cria estratégias para substituir um objeto a sua necessidade, como por exemplo, pilotar
um avido quando na realidade ela ndo poderia fazé-lo. Isso é indispensavel para a apropriacao
da escrita simbolica, pois considera a construcdo de sentidos, de motivos e de necessidades,
pontos fulcrais na perspectiva da escrita como um instrumento de constituicdo do sujeito que
interage com o outro.

Arruda (2013) evidencia que as atividades praticas desenvolvidas com criancas de 6

anos podem contribuir para constituir suas vivéncias e ampliar seus motivos no processo de
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apropriacdo da escrita. A pesquisadora trabalhou com as técnicas de Freinet em atividades
focadas na expressdo livre das criancas objetivada em producdes textuais.

Goulart (2007), num estudo com 10 criancas de 4 e 5 anos de idade, focou a pratica
pedagdgica observada em rodinhas e em outras atividades do cotidiano com o objetivo de
discutir aspectos da préatica pedagdgica, com énfase nos modos como a cultura letrada se
caracteriza na roda pedagdgica. A andlise dos dados apontou que a producdo em relagdo ao
letramento das criancas apoia-se na oralidade; € influenciada pelas linguagens sociais em que
as criangas estdo inseridas, isto €, os objetos escritos e 0s géneros textuais a que elas tém
contato, uma vez que realizam leituras a partir de atividades que privilegiam o ver, ouvir e
experimentar. Em todas as criancas, o produto de letramento observado é a escrita do nome,
algumas demonstram inclusive a capacidade de analise da lingua. E possivel identificar
registros de textos, contacdo de histdrias, reconhecimento de capas de CD para identificacdo
do nome do filme, reconhecimento de suportes textuais etc. Os modos de leitura dos discursos
orais e escritos mostram como elas atribuem sentidos a escrita em funcionamento. A autora,
citando Soares (2003), sobre a necessidade e o desafio de alfabetizar letrando, mostra que
precisamos letrar alfabetizando.

Smolka (2012), na pequena nota a 13? edicdo de seu livro A crianga na fase inicial da
escrita, retomando um estudo realizado na década de 1980, faz uma retrospectiva sobre a
problematica da aprendizagem inicial da escrita. A primeira constatacdo da autora é que o
naimero de pesquisadores e grupos de pesquisa multiplicou nessas décadas, o que se reflete na
vasta producdo académica. De acordo com a autora, houve uma mudanca perceptivel nessas
pesquisas: 0s estudos centraram-se em métodos de ensino e processos de aprendizagem;
alargaram-se para a histéria da alfabetizagdo, da leitura e da escrita, das praticas de
letramento.

Segundo a autora acima citada, a partir da década de 1980, ganham destaque as
multiplas facetas da questdo da alfabetizacéo e dos estudos de Emilia Ferreiro sobre como as
criancas desenvolvem a escrita. Os debates sobre os estudos de Piaget e Vygotsky parecem ter
se diluido a medida que as pesquisas de Ferreiro foram incorporadas pelos professores com
foco nas hipdteses levantadas pelas criangcas em seu processo inicial de aprendizagem da
escrita. Na reflexdo que faz, Smolka (2012, p. 14) sinaliza que sdo visiveis as mudancas
quanto as condig¢des, aos instrumentos, as praticas e prescrigdes, mas persistem “os gestos de
ensinar” que “[...] podem suscitar debates e mobilizar controvérsias sobre as relagdes de

ensino e 0s muitos modos de alfabetizar”.

“Alances: estudos sobre Educacio, Presidente Prudente-SP, v. 29, n. 1, p.73-87, Jan./Abr., 2018. ISSN: 2236-0441.
DOI: 10.32930/nuances.v29i1.4529.
81



Em se tratando dos gestos de ensinar, Freinet (1973, p. 13) propde em sua pedagogia
popular técnicas, situando-as como “um ponto de viragem nas preocupagdes educativas”. Para
0 autor, a implantacdo de uma escola para 0 povo constituia uma mudanca concreta que ele
chamou de “materialismo escolar” isto €, a agao pedagdgica como ponto central para atender
as necessidades da crianga. A reflexdo sobre a mudanga material da escola deu origem as suas
técnicas de ensino com a finalidade de firmar uma relagdo dialética entre teoria e préatica — a
aula como “canteiro de obras”, ou seja, lugar de produgdo de saberes.

Costa (2008, p. 120): enfatiza que:

O materialismo escolar [...] é o centro da proposta pedagdgica de Freinet. E nele que
se pauta para elaborar ferramentas e técnicas de trabalho produtivo, rejeitando a
proposta de trabalho educativo presente no ensino tradicional, em que as criancas
apenas repetem o que lhes foi apresentado. O autor se preocupa em elaborar técnicas
que proporcionem uma aprendizagem Util e viva.

De acordo com Freinet, as técnicas como conjunto dindmico da realidade posta a prova
na acdo, deviam ser experimentadas nos processos de ensino e aprendizagem para se
constituirem e se consolidarem na pratica como técnicas. Entre elas, a roda inicial abre o
encontro das criangas na primeira atividade do dia. As criangas falam sobre suas vivéncias
sobre 0 que viram, ouviram, sentiram. Essas narrativas vdo se tornando cada vez mais
elaboradas e constituem a experiéncia narrada da crianca que possibilita a troca de
experiéncias, amplia seus saberes e organiza suas experiéncias de vida.

Em relacdo as pesquisas e aos estudos que vimos realizando como pesquisadora, 0s
resultados apontam o descompasso entre como a escrita vem sendo apresentada as criancas e
a sociedade letrada em que estdo inseridas. Ensina-se o ba-be-bi-bo-bu nas salas de aula
quando la fora a escrita se multiplica nos smartphones, outdoors, revistas, livros, filmes
legendados, panfletos, bulas, placas etc. As pesquisas de mestrado que orientamos revelam
que é possivel e necessario organizar atividades que revertam essa situacdo, planejando
situacbes de escrita em que as criangas escrevam, comuniquem-se, registrem suas ideias,
identifiquem algo, memorizem, tomando-a como instrumento cultural complexo que significa

0 mundo em que vivem, suas relagdes com o outro e a si mesmas.
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Considerac0es Finais

Para pensarmos a organizacdo do trabalho pedagdgico na educacdo infantil tendo em
vista a formacdo da atitude autora e leitora, reiteramos a afirmacédo de Vygotsky (2000) que
nos explica que as formas da atividade psicoldgica sdo encontradas nas atividades sociais que
as criancas participam e precisam ser apropriadas por ela para o seu desenvolvimento cultural.
Portanto, a formacdo da atitude autora e leitora da crianca, no processo de apropriacdo da
escrita, resulta de uma atividade efetiva desenvolvida em relacdo aos objetos e fenémenos e
precisa ser mediada por alguém mais experiente que deve ensinar as formas mais elaboradas
da cultura escrita.

Leontiev (1978) esclarece ser a atividade propulsora do desenvolvimento ao transformar
a conduta elementar do individuo em conduta superior. E por meio da atividade criadora e
produtiva que a crianca assimila 0s conhecimentos, as aptiddes e caracteristicas
especificamente humanas, que ndo sdo transmitidas por hereditariedade biologica. Nessa
perspectiva, cada crianca aprende a ser homem e viver em sociedade, enfim constitui-se
humanamente, pois sua heranca bioldgica nao é suficiente para seu desenvolvimento.

Mas, para se apropriar dos objetos materiais e intelectuais, a crianca precisa desenvolver
uma atividade em relacdo a esses objetos em que os tracos essenciais da atividade estejam
encarnados no objeto. Em vista disso, entendemos que as crian¢as formam a atitude autora e
leitor ao apropriarem-se da escrita quando participam de atividades significativas que as
coloquem em relacdo com esse objeto social, em seus usos e funcdes.

Diante do desafio de trabalhar a constituicdo autora e leitora da crian¢a, na educacao
infantil, cabe ao professor organizar de forma intencional e sistemética as atividades de leitura
e escrita planejadas, inclusive com a participacdo das criangas, com foco no texto: leitura de
textos e escrita de textos em sua diversidade géneros textuais e suportes.

A perspectiva de constituicao autora e leitora da crianca, que deve o professor perseguir,
tem como foco a crianga como sujeito que se relaciona com a escrita de forma singular,
relaciona-se com outros sujeitos — 0s colegas, a professora — enfim o outro, de maneira a
dialogar no processo de enunciacdo, no contexto das interlocucBes e experiéncias
materializadas nos textos aos quais ela tem acesso.

Nesse sentido, entendemos que cabe a escola como instituicdo responsavel pelo ensino
da lingua materna, criar na crianca o desejo de apropriacdo da escrita que se materializam em
atos de leitura e de escrita, de forma a desenvolver sua atitude autora e leitora. Com apoio em
Vigotski (2009), enfatizamos que o professor que tem como objetivo o desenvolvimento da
crianca precisa descobrir como o processo de apropriacdo da escrita surge e flui, isto &, isto e,
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como se desenvolve historicamente, desde os gestos do bebé até a aquisicdo da escrita
simbdlica. Ndo podemos impor as criangcas um modelo, nem da lingua adulta nem de lingua
infantilizada, dessa forma, estariamos impedindo seu desenvolvimento de leitura e de escrita,
e, portanto, sua constituicao autora e leitora.

Vigotski (1996) explicita que a lingua viva ndo pode ser substituida pelo ensino do
cddigo linguistico, mecanicamente, de maneira artificial e descontextualizada. O texto —
unidade de sentido para a leitura e para a escrita — € o ponto de partida para a formacéo autora
e leitora. E necessério que a crianca saiba para quem ela escreve, 0 que se escreve, com que
objetivo, por que se escreve, com que recursos linguisticos e estilisticos. O mesmo vale para a
leitura: quem € o autor, como ele escreve, etc. Os papeis de locutores e interlocutores
precisam se vivenciados pela crianca em situacOes reais de usos da lingua materna. Como
sujeitos historicos, as criancas sdo individuos que se constituem e se revelam por meio da
linguagem.

Para desenvolver a constituicdo autora € preciso ver os atos de escrita e de leitura como
produtos de expressdo de subjetividades. Com apoio em Bakhtin (1992), entendemos os atos
de autoria e leitura como tomada de posi¢cdo do sujeito que assumindo responsabilidade por
seu texto imprime pontos de vista, ideologias, crencas e valores por meio das vozes presentes.

Enfim, a constituicdo da atitude autora e leitora estd diretamente relacionada as
estratégias que o professor ensina nas atividades que desenvolve com sua turma, de maneira
que, de simples enunciador de palavras e frases, cada crianga possa constituir-se autora e
leitora de textos. Para isso, € necessario que o professor como organizador do trabalho
pedag6gico busque e empregue as ferramentas adequadas de modo a desenvolver as

atividades que contribuam com a construcéo autoral e a formagéo leitora da criancga.

THE FORMATION OF ATTITUDE AUTHOR AND READER CHILD IN
KINDERGARTEN: SOME THEORETICAL CONSIDERATIONS

Abstract: This article aims, result of a theoretical search, to discuss the theoretical foundations that
can support the pedagogical work of teachers of early childhood education as regards the formation of
the author attitude and the child reader, considering that we live in a grafocéntrica society in which
children have contact with the culture written from very small. Assuming that this is not literate early,
the study focuses on the formation of attitude author and child reader in the writing appropriation
process, from its insertion in the writing culture world, with emphasis on the teacher's mediating role
in this process. The aim of this study point to subsidies teachers who can contribute to a reflection on
the author training and child reader in the school of early childhood education.

Keywords: Childhood education. Reading and writing. Teacher training.
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LA FORMACION AUTOR Y EL LECTOR INFANTIL EN LA EDUCACION DE LA
PRIMERA INFANCIA:ALGUNAS CONSIDERACIONES TEORICAS

Resumen: Este articulo, resultado de una busqueda tedrica, tiene como objetivo discutir los
fundamentos tedricos que pueden apoyar la labor pedagogica de los profesores de educacion infantil
en cuanto a la formacion de la actitud autor y el lector infantil, teniendo en cuenta que vivimos en una
sociedad en la que grafocéntrica los nifios tienen contacto con cultura escrita desde muy pequefio.
Suponiendo que esto no es leer y escribir temprano, el estudio se centra en la formacién de autor
actitud y lector de nifio en el proceso de escritura apropiacion, a partir de su insercion en el mundo de
la cultura escrita, con énfasis en el papel mediador del profesor en este proceso. El objetivo de este
estudio apuntan a los subsidios maestros que pueden contribuir a una reflexién sobre la formacion
autor y el lector nifio en la escuela de educacion infantil.

Palabras-clave: Educacidn Infantil. Lectura y Escritura. Formacion de Profesores.
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