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RESUMO: Este texto mostra como concepgfes presentes no
debate da escola no Brasil sdo inseparaveis de idéias de saber e de
préaticas escolares centradas na distribuigdo e apropriacdo do saber
sistematizado para a consecugdo de objetivos pragmaticos. A
escola perde entdo seu sentido intrinseco e autonomia, ficando
subordinada a algo que se situa fora e acima dela mesma. O
sentido da formagédo de professores se transforma, adequando-se a
essas concepcOes e praticas. Sdo visiveis o estreitamento e o
empobrecimento da educacdo, da escola, da formacdo humana,
cultural, e dos cursos de licenciaturas no sentido do pratico, do (util,
da instrumentalizagdo. Novos conceitos e praticas de educacéo,
cultura, escola, universidade, ensino, aprendizagem e formacao séo
concretamente possiveis e comegam a surgir.

PALAVRAS-CHAVE: Sentido da Educacéo e da Escola; Formagao
de Professores; Sujeito da Cultura e do Saber; Trabalho Intelectual.

RETHINKING TEACHER EDUCATION

ABSTRACT: This text shows how conceptions present in the debate
of school in Brazil are inseparable from ideas of knowledge and
schooling practices centered in the distribution and appropriation of
systematized knowledge for the achievement of pragmatic aims. In
this context, the school loses its intrinsic sense and its autonomy,
becoming subordinated to external factors, and the meaning of
teacher education conforms itself to these conceptions and
practices. The emphasis on the practical, the useful, and the
instrumentalization brings about the narrowing and the
impoverishment of education, of school, of human and cultural
education, and of university teacher education courses.
Nevertheless, new concepts and practices of education, culture,
school, university, teaching, learning, and teacher education are
concretely possible and start to arise.
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Tornou-se comum no Brasil, nas Ultimas décadas, a
compreensdo da escola como espaco de transmissdo e socializacao
do saber sistematizado, de apropriagdo do saber acumulado pela
humanidade, de preparacdo para a continuidade dos estudos e para o
mundo do trabalho, de profissionalizacdo das pessoas. O professor
seria o responsavel por esse feito ao transmitir o saber aos alunos que
dele devem se apropriar. Se o problema é a mé distribuicdo, a acao
pedagoégica poderia corrigir esse desequilibrio, ao transmitir os
conteldos aos alunos, de forma gradual e pedagogicamente
adequada, num auténtico ato de justica, como se o fundamental fosse
distribuir o que estaria em poder de alguns. Ordenacdo e
sistematizagdo do mundo fisico, da existéncia pessoal e social e da
experiéncia dos alunos, o saber seria algo a ser retido e apropriado.

Reduzido a condicdo de coisa, o saber pode ser repartido,
transmitido, feito propriedade dos individuos, dos professores e depois
também dos alunos, apropriado e consumido como um objeto
qualquer, uma mercadoria submetida as leis da oferta e da procura,
pedagogicamente orientadas e corrigidas.

Essa compreensdo da escola e do saber é inseparavel,
sobretudo no ensino fundamental, da reducdo do saber escolar aos
conteldos das ciéncias e da lingua materna numa perspectiva
instrumental, da subordinacdo da escola ao mercado, ao que vem
depois no processo de escolarizacdo, deixando de lado a cultura mais
ampla, a criagdo cultural, as artes, as letras e a filosofia, consideradas
em geral sem maior utilidade, sem razdo de ser, perdas de tempo,
desnecessarias. Apesar dos discursos em contrario, ndo se rompe com
o liberalismo e o neoliberalismo.

A educacao, entretanto, € um ato profundamente significativo e
importante para a humanidade, a sociedade e as pessoas, e
indissociavel dos processos de compreensdo e de transformagdo do
mundo e da sociedade, de criacdo de direitos, de producdo do real
como outro, diferente do que existe. Na sociedade homens concretos,
historicamente determinados, criam formas de existéncia social e estas
tornam possivel a emergéncia de seres humanos, 0 que seria
impossivel sem a educacgdo, cujos vinculos com a sociedade s&o
demasiados estreitos e profundos para que possam ser esquecidos e
silenciados. Educar é criar, formar seres humanos em cada um dos
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gue nascem com a condicdo humana, produzi-los ao mesmo tempo
como pessoas e sociedade.

O sentido de todo esse trabalho é afirmar a possibilidade de
criacdo de uma outra humanidade, da sociedade, da educacéo e da
escola criadoras de direitos, realizar a insercdo critica de criangas,
jovens e adultos no mundo da cultura, da leitura, do estudo, do
pensamento, da autonomia, da liberdade, da igualdade, da
fraternidade. Como realizar tudo isso sem superar idéias simplistas de
educacdo, de cultura, de escola, de saber, de ensinar, de aprender e
de existéncia humana, nos planos social e pessoal, bem como préticas
ingénuas e formacdo limitada e pobre que acompanham os docentes
nas atividades inerentes a seu oficio? Sem pensar e recriar a
sociedade, a educagdo, os curriculos, os textos com o0s quais
trabalham nas aulas, os horizontes culturais e politicos da escola?

A escola, a universidade, o ensino e a aula ndo séo realidades
simples, prontas e anistéricas, mas socialmente determinadas,
totalidades em construcdo e que se fazem no trabalho mesmo de
busca do saber, de interrogacéo do sentido da realidade, de formagéo
humana. O objetivo fundamental do ensino, desde as séries iniciais da
escola fundamental e com mais razdo na universidade, ndo é a
transmissdo de informacgbes, a difusdo de conhecimentos dados, de
verdades estabelecidas, de inovacdes tecnoldogicas, nem a
socializagdo do saber sistematizado, pois tudo isso o jornal, o radio, o
livro, a revista, a televisdo, o video, o gravador, o cinema, 0O
computador e a internet fazem com agilidade e eficiéncia. A prépria
formacdo de novos profissionais para o mercado, em muitos casos,
pode ser feita pela aprendizagem direta junto a outros profissionais,
por agéncias de treinamento e empresas ou, quando muito, por
escolas superiores isoladas.

A escola em geral, e particularmente & universidade,
compete formar seres humanos, intelectuais que saibam, tenham
habito e gostem de ler, de estudar, de trabalhar com os conceitos e
suas articulacdes, de interrogar a tecnologia, os saberes e os métodos
estabelecidos e de criar outros mais consistentes e rigorosos. Formar
homens que, em seu fazer-se real, pensem, compreendam e recriem o
mundo fisico e social, em especial o mundo do trabalho e da
tecnologia. Dos que saem da universidade ndo se espera que sejam
praticos, saibam fazer bem isto ou aquilo, atender ao mercado,
executar rotinas nos setores da producdo e de servico, mas que, na
esfera da agdo, da praxis, ndo abandonem a dimensdo do
pensamento, da critica, da liberdade, da ética, do ser, da cria¢cdo do
novo, do sonho, da utopia.
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Ensinar ndo € transmitir aos estudantes verdades acabadas,
produzidas por cientistas e fildsofos, mas percorrer com eles os
passos fundamentais da producdo do saber em cada area e época,
recuperando as questdes, as verdades, as rupturas e as continuidades,
bem como as novas questBes levantadas, 0s pressupostos e as
implicacdes das verdades e métodos anteriormente aceitos, bem como
dos novos métodos e descobertas. Desse modo, o saber ndo sera
apresentado aos estudantes como diversidade de dogmas a serem
aceitos, consumidos e assimilados, realidades mortas, cadaveres
ambulantes que ndo foram enterrados e que continuam assombrando
e entediando professores e alunos, da alfabetizacdo a pos-graduacao.

Pelo contrario, o saber serd ensinado como realidade viva,
provocante, apaixonante, expressdo de buscas, de tropecos, de
equivocos e de achados realmente novos e interessantes, feitos por
seres humanos finitos e limitados, mas estudiosos e que, em sua
época e contexto, duvidaram, interrogaram e questionaram o saber e
0s métodos consagrados como verdadeiros, produzindo outros que os
superaram. Assim, as ciéncias, a tecnologia, a filosofia, as letras e as
artes perdem o seu suposto carater de realidades enfadonhas e
entediantes, alheias ao mundo dos homens, das criangas e dos
jovens, recuperando seu sentido e génese historicamente
determinados.

O ensino se realiza como inser¢do critica do estudante no
universo da cultura, da admiracdo, do espanto, da duavida, da
interrogacgdo, da busca, do pensamento, da autonomia, da liberdade, o
que dificilmente seria possivel sem a escola. Essa insercdo envolve
também a critica dos pressupostos, das implicac@es, das banalizacbes
do saber presentes na sociedade, na educacdo, na escola. O que
importa é formar estudantes e professores como seres humanos e
intelectuais que, superando estereétipos, frases feitas, ideologia e
particularismos de toda ordem, pensem e recriem o0 real em sua
complexidade e historicidade. Formar pessoas que de fato saibam e
gostem de ler e de estudar, e estabelecam uma relacdo de amor,
amizade e prazer com a leitura, os textos, o estudo. Alias, esse é o
sentido originario do termo em latim: o verbo studere significa gostar
de, desejar, interessar-se por, dedicar-se a, esforgar-se por, aplicar-se,
estudar, instruir-se; e o substantivo neutro, studium, significa aplicacao,
zelo, dedicacdo, amor por alguma coisa, paixao, gosto pelo estudo.

O estudo exige disciplina, persisténcia e autodominio,
essenciais a existéncia humana. Envolve a busca do desconhecido e a
compreensao do sentido e da génese do mundo fisico e social, da
cultura, da educacdo, da escola, do ensino e da aprendizagem.

50 NUANCES: estudos sobre educacéo — ano 1X, v.09, n°® 9/10, jan./jun. e jul./dez. 2003



Proporciona aos que a ele se dedicam o prazer e a alegria préprios do
trabalho com os textos, 0s conceitos, os argumentos, as teorias, as
articulacdes légicas e os métodos, sem o que nao ha formacédo de
sujeitos da cultura, de seres autdnomos e livres, enfim, de pessoas que
duvidam, interrogam, contestam, pensam. Ser discipulo ndo € imitar o
mestre e repetir suas idéias, mas aceitar seu convite e provocacdes,
encontrar pleno sentido e realizagdo no trabalho intelectual e a ele
dedicar-se com zelo. E interrogar, compreender as teorias e 0s
métodos, fazer distingdes, criar seus préprios conceitos e argumentos,
numa palavra, pensar e recriar as idéias e a realidade.

Nesse sentido, a sala de aula ndo é o lugar onde se trabalha
em funcdo dos interesses, da utlidade, da produtividade, do
rendimento e do lucro, mas um momento da formagdo do estudante
como sujeito da cultura e da politica. Em vez de impor-lhe a
determinacdo “pense como eu penso ou pensei”, o professor faz-lhe o
convite “venha pensar comigo, pois estou pensando.” O problema da
educacdo e da escola nao €, pois, apenas nem sobretudo de baixa
eficiéncia e produtividade do sistema educacional e das unidades
escolares e, portanto, ndo sera equacionado e resolvido no plano da
gestdo, da organizacao, da legislacéo, da qualidade total.  Confundir
0 ensino com técnica de transmissdo do saber, do conhecimento
convertido em informacdo, da verdade acabada e dos conteldos a
serem consumidos pelos alunos, é reduzir essas realidades a objetos
de intervencéo pedagogica, esquecer que a escola, o ensino é e deve
se realizar como dimensdo essencial do processo de criacdo de
sujeitos da cultura, de pessoas que interrogam, pensam e recriam a
realidade, o mundo e a existéncia humana.

E comum também a confuséo entre ensino superior e formagéo
profissional, aprender a fazer, preparo para o mundo do trabalho, e
entre formacgéo de professores e formacao profissional de professores,
identificada na préatica as estruturas formais e burocraticas presentes
nos cursos de licenciatura e seus respectivos curriculos, a transmisséo
de informacdes, ao desenvolvimento de habilidades, ao aprendizado
de atividades de rotina, de saberes-fazer, sobretudo o de dar uma boa
aula. Essa é uma forma simplista e ingénua de entender e de realizar a
formagédo de docentes para o ensino fundamental e médio.

A docéncia é muitas vezes entendida como intervencao técnica
na existéncia dos alunos, a educagdo € associada as idéias de
eficiéncia, de produtividade, de resultados alcancados, de relacéo
custo/beneficio, e o professor visto como tecnélogo do ensino que nao
precisa conhecer o sentido e os fins da educacao, da escola, do fazer

pedagdgico. A formacdo docente entdo deveria ser essencialmente
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pratica, desenvolver competéncias para o exercicio técnico e
profissional do magistério. Nao por acaso as diretrizes para a formacao
de professores revelam grande preocupacdo com a formacéo
profissional, com sua instrumentalizacdo, com a dimenséo pragméatica
e utilithria do processo formativo, o que € inseparavel do néo-
pensamento, da negacdo da autonomia da instituicdo escolar e do
professor.

Sem duvida nos varios cursos e areas do saber, grandes séo
0s equivocos, os limites, os riscos e a ineficacia da énfase na
profissionalizacdo dos estudantes universitarios, em detrimento da
formacdo e da cultura mais ampla, rigorosa e significativa. Mas na
formacdo de professores a situacdo € mais grave e perigosa, pois
estreita e limita a formacdo dos que vao trabalhar na formacg&o de
criancas, jovens e adultos.

A formacédo de professores em cursos de licenciatura e em
processos de formacdo continuada padece de limitacdes teéricas e
praticas ainda mais complicadas e de inadmissivel pobreza cultural,
todas convergindo para a negacdo de direitos fundamentais da
sociedade, das pessoas, inclusive dos que estdo sendo formados. O
resultado tem sido o privilégio do que é considerado pratico e util, para
ndo dizer magico e aparentemente miraculoso, capaz de,
supostamente, resolver os problemas da educacéo e da escola, fazé-la
bem gerida, eficiente, produtiva, moderna, agradavel, adequada as
exigéncias e aos interesses préprios ou decorrentes do mercado, da
globaliza¢do, da mundializa¢do, do mundo tecnoldgico e da midia. E
tudo isso de modo direto, imediato, simplista, sem se dar conta de que
essas realidades e processos sdo complexos e em permanente
processo de constituicdo. Banaliza-los é negar sua natureza e sentido,
sua especificidade, sua identidade e, portanto, afastar a possibilidade
de compreendé-los e de transforma-los em seu ser, nas raizes que
constituem sua existéncia, lhes conferem sentido e razdo de ser. E
entdo qualquer tentativa de equacionar e resolver o problema, com
arranjos aqui e ali, acaba sendo considerada suficiente para se atingir
as metas programadas!

O pragmatismo que ronda os cursos de formagdo de
professores valoriza mais o lado pratico da acdo docente, o quotidiano
da escola e da sala de aula, desqualifica e nega o sentido da teoria,
subordinando-a a solucéo de problemas praticos. No caso de formacao
de professores em servico a limitacdo e o empobrecimento da
formagdo se torna mais nefasto e preocupante a medida que se
aproveita um numero significativo de horas de trabalho na
integralizac@o curricular, como se o objetivo a ser alcangcado fosse
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treinar profissionais, e ndo realizar uma ampla formacao cultural e
humana de pessoas para trabalharem na educac¢éo. O saber adquirido
na experiéncia e no quotidiano da escola ndo tem como garantir a
formacdo docente, e a escola em que o professor trabalha ndo é a
esfera privilegiada dessa formacdo. Sem desqualificar e menosprezar
tudo isso, sustento que, além de por si s6 ndo ser formativa, a pratica é
incapaz de dar conta sequer de si mesma e, somente a medida que é
pensada, submetida ao questionamento e a critica, ela se torna
transformadora da realidade. A constituicdo do pensamento e da critica
supde necessariamente a reflexdo teorica. O viés do pragmatismo se
faz ainda presente na educacgéo continuada no privilégio das questdes
de contetdo e método, silenciando outras dimensdes significativas e
importantes da educacéo.

O professor seria, entdo, um funcionario do saber, contratado
para transmitir conhecimentos, desenvolver habilidades e lancar a
cada ano novos profissionais no mercado, como se esse fosse o
produto de seu trabalho, a mercadoria que sairia de suas méos. A
escola, a universidade, entretanto, ndo é uma instituicdo da prética, do
saber-fazer, do aprender a fazer bem alguma coisa, mas da cultura, da
formagdo humana, da reflexdo, do pensamento. Se a formacao
privilegia o fazer, o aprender a fazer, ndo trabalha para superar o
sSenso comum, 0 empirismo, 0 pragmatismo, o utilitarismo.

A licenciatura ndo é para os estudantes aprenderem a fazer
bem o que vém a fazer, ja fazem ou irdo fazer, em termos de saber,
método e técnica de ensino. Os animais também fazem e as vezes
fazem muito bem! Pelo contrario, € para que professores e alunos
assumam, como um projeto pessoal, com rigor, espirito critico e
responsabilidade social, o estudo, a busca da verdade, do sentido do
existente e do texto, numa prazerosa “con-vivéncia” com o saber, na
perspectiva do cultivo do pensamento, da constru¢éo da autonomia, da
liberdade, da justica, da fraternidade, da humanizacdo do homem, da
superagdo de toda discriminagéo e barbarie.

Dai a imperiosa necessidade de lutar contra 0 ndo-pensamento
e outras formas de acomodacao, de preguica, de individualismo, e de
trabalhar a dimensédo contestadora inerente a existéncia humana, a
cultura, buscando transpor os limites e superar-se, no plano pessoal,
institucional, social e da prépria humanidade. E entdo o discurso da
autonomia, da liberdade, da transformacdo e da humanizacdo do
homem tera pleno sentido, pois os humanos estardo buscando superar
a realidade existente e construir a perfeicdo em todas as suas
dimensdes. Nao se trata, porém, de trabalhar com o povo apenas a
arte, a cultura “popular”, entendida como proveniente do povo e a ele
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acessivel, o que equivaleria a imaginar que o povo é incapaz de
compreender, de se interessar e de fruir a cultura erudita. Seria essa
uma forma a mais de negar-lhe direitos fundamentais.

O professor somente se faz tal a medida que se constitui como
alguém que compreende o processo de produgdo e transmissdo do
saber, inicia os estudantes, de modo rigoroso e critico, no universo da
cultura, no trabalho de pensar a experiéncia, o mundo, a sociedade,
percorrendo com eles 0s processos, que se renovam e se superam, de
constituicdo e compreensao do saber. Professor mesmo é aquele que
|&, estuda, pensa e ensina a ler, a estudar, a pensar, mas, por melhor
que possa ser, ndo substitui nem dispensa a leitura dos textos, o
estudo disciplinado e rigoroso, a busca, o trabalho do pensamento por
parte dos estudantes. E quem trabalha com as idéias, os argumentos,
as teorias, os métodos, procurando formar seres humanos. O
magistério ndo é apenas profissdo, mas sobretudo oficio, trabalho que
se faz em vista de, por causa de, servico prestado a sociedade,
ocupacéo ou atividade que, mesmo n&o sendo assumida em todas as
suas dimensdes, se imp&e como imperativa.

O trabalho das professoras e professores das séries iniciais
também é complexo e digno, merece ser respeitado e valorizado, além
de supor uma formacdo com a mesma qualidade da exigida para a
docéncia nas etapas posteriores do processo de escolarizagdo. Os
educandos dessa etapa também tém direito a docentes mais bem
formados. Dai a urgéncia ética e politica de superar a banaliza¢do da
formagdo em qualquer nivel que possa ocorrer, bem como as
determinacdes que muitas vezes tém imposto aos que trabalham em
educacdo infantii e em alfabetizacdo horizontes sociopoliticos e
culturais limitados e pobres.

O que constitui o trabalho de professores e estudantes, o
sentido da docéncia, é a incansavel busca da verdade, o cultivo da
davida, a interrogacdo das idéias, dos conceitos, dos argumentos, da
teoria e da pratica, do saber com o0 qual se trabalha e cuja
compreensdo e superacdo se persegue. E a relacdo de ensino, de
aprendizagem e de formacao entre os professores e 0s estudantes e a
realizacdo das possibilidades de construcdo do ensino
verdadeiramente critico, rigoroso, inserido na realidade concreta,
comprometido com a autonomia, a liberdade, a humanizagéo, a justica,
e expresséo de projetos de formacéo lucidos e articulados.

Em vez da transmissédo, da recepcdo e da aceitacdo dos
chamados conteudos, como produtos acabados e independentes do
processo de sua producdo e superacdo, 0 que esta em jogo na escola
€ a busca do sentido e da génese do saber, do mundo e da existéncia
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humana, nos planos pessoal e coletivo. Mais do que ordenada e
sistematizada, a experiéncia dos alunos precisa ser interrogada,
compreendida em seu sentido, génese, limites e possibilidades. O
saber existente, 0s conceitos e 0s métodos de investigacao,
igualmente, sdo sobretudo matéria-prima a ser pensada em sua
historicidade, a ser trabalhada como instrumento de expressdo e
transformacéo do real.

O processo de humanizacdo ndo se confunde com a busca do
homem universal e abstrato como modelo a ser perseguido, mas,
reconhecendo as determinacdes histdrico-sociais, ndo se acomoda
diante da realidade existente e caminha para supera-la. Sem perder de
vista 0 ser humano como ideal perfectivo a ser permanentemente
buscado, a humanizagéo nada mais é do que o trabalho para confirmar
e cultivar as caracteristicas essenciais da existéncia humana, nos
planos pessoal e coletivo, como a razdo, a autonomia, a liberdade, a
critica, o pensamento, o saber, o refinamento da linguagem, da
expressdo dos sentimentos, das emoc¢des e da imaginacdo, 0 senso
estético, a busca da exceléncia, do equilibrio, da igualdade, da justica,
da fraternidade, enfim, a criagdo e a instituicdo do humano na
existéncia social e pessoal.

O professor, também ele um ser inacabado, ndo é o condutor
dos alunos, o dono do conhecimento, nem possui todos os seus
segredos, mas, em patamar diferente e mais avangado, caminha com
0s alunos rumo ao saber e na constituicdo dos processos de formagao
humana, intelectual, profissional. Ser vivo, em formagédo e constituicdo
de sua autonomia, ndo sabe tudo o que deve ensinar aos estudantes e
ndo esta completamente seguro dos passos do processo formativo,
mas por condicao e dever de oficio esta muito a frente dos estudantes
no trabalho com o0s conceitos e a articulagcdo dos argumentos, no
dominio dos métodos de investigacdo e de exposicdo do saber e na
realizacdo do humano em sua existéncia. Interroga a realidade e o
saber diante dos estudantes, provoca-lhes a inteligéncia, a imaginacéo
e a sensibilidade. Orienta e acompanha seus passos em busca do
saber, da autonomia, da liberdade. Questiona sua compreensao e seus
atos e nao lhes impde verdades e valores sem sua concordancia, sua
adesdo racional ao que é apresentado, discutido, posto como
verdadeiro e bom.

A educacéo visa fazer do estudante, ndo um ser idéntico, mas
igual ao professor. Trabalha para destruir, para superar a diferenca que
originariamente os separa e justifica a acdo pedagogica e, portanto,
para o desaparecimento das figuras do educador e do educando. Todo
professor, por melhor que seja, um dia ndo sera mais imprescindivel na
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formagdo dos estudantes. O sentido, a razdo de ser do trabalho de
educar, de formar, é contribuir para que os educandos aprendam a
pensar, a interrogar e a contestar as idéias, 0s acontecimentos e os
fatos, sejam capazes de criar novos conceitos e préticas, enfim, de
constituir a vida intelectual, a existéncia humana na autonomia e
liberdade.

Educar é formar sujeitos, seres autbnomos e iguais, sendo que
entre esses sO podem existir relacdes de igualdade, de
companheirismo, de amizade, de diadlogo. O professor deve ainda ser
capaz de, na area da cultura, reconhecer e interpretar as legitimas
aspiracles, desejos e lutas dos estudantes das camadas mais pobres
e de suas familias e de contribuir para a criacdo de direitos, inclusive
enfrentando o debate dessas questdes com os alunos. E o
aprendizado e a formacdo do aluno que prolonga e confere pleno
sentido ao trabalho dos professores, realiza a finalidade do trabalho
pedagogico, do processo de formagéo dos estudantes.

A construcdo de uma outra escola, verdadeiramente formadora
de seres humanos, de sujeitos da cultura e do saber, exige que o
professor seja mais do que um especialista em educacdo e no ensino
de uma ou mais disciplinas, um tecnocrata do saber, um transmissor
de verdades prontas, um socializador de conhecimentos
sistematizados. Enfim, exige um professor que a cada momento se
faca trabalhador intelectual, alguém que pense, compreenda e trabalhe
para transformar a sociedade, a cultura, a educagdo, a escola, o
ensino e a aprendizagem.

Se tudo isso é verdadeiro e deve ser realizado na escola e
sobretudo na universidade, com mais razdo ainda os cursos de
licenciatura existem para formar pessoas que trabalhem para inserir
criticamente criangas, jovens e adultos nos dominios da cultura, do
saber vivo, instituinte, instigante da inteligéncia, da imaginacdo e da
sensibilidade de docentes e discentes, e nao para formar individuos
que operem com um saber morto, acabado, instituido e pronto para ser
distribuido, socializado, aceito e consumido. Formar o professor é
formar alguém que deve estar sempre a caminho, buscando a cada
momento a verdade, sem se deixar encantar e paralisar com o0s
resultados de suas buscas; alguém que "con-vive" com o saber, 0s
conceitos, os argumentos e os métodos de investigacdo, por eles se
apaixona, ndo porgue 0s possuiria, mas porque com eles mantém uma
saudavel relagéo de busca.

E formar alguém que terd como oficio ensinar, pensar alto
diante dos estudantes, convida-los ao cultivo da davida, do
questionamento, da reflexdo, do trabalho intelectual, da autonomia e
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da liberdade; a busca do sentido e da génese do real, ao rigor e a
radicalidade na leitura dos textos e no estudo do existente, no trabalho
com 0s conceitos, isto €, a buscar a raiz das questdes, sem se deixar
levar pelas aparéncias, pelo que é superficial e banal. E sobretudo
formar seres humanos que possam se tornar formadores de outros
homens e mulheres e que, para isso, precisam saber ouvir,
compreender os alunos sem serem coniventes com suas deficiéncias e
falhas, cultivar com eles os valores essenciais a humanizacdo do
homem, da escola, da familia, da sociedade, do mundo do trabalho, a
construgdo de instituicbes e relagbes fundadas na autonomia, na
liberdade, no respeito ao outro, na ética, na justica.

Trabalho complexo e historicamente determinado, a formagéo
de professores ndo é algo pronto, mas em construcdo. Extrapola os
limites da universidade, do curso, do curriculo, da formacéo inicial nas
licenciaturas e se estende pela realizacdo da tarefa, da obra de educar,
de ensinar. Pressupe o modo como 0s professores interrogam,
compreendem e produzem a universidade, a escola fundamental e
média, os curriculos, os saberes, a docéncia, 0 ensino, a
aprendizagem, as condi¢des gerais do trabalho intelectual, o aluno que
sabe 0 que antes ndo sabia, a politica educacional, o movimento
organizado dos professores, a luta politica mais ampla, a sociedade e
a escola diferentes, fundadas na autonomia, na liberdade, no direito,
na democracia.

Apesar dos discursos em contrario, os curriculos sdo em geral
reduzidos a realidades burocraticas, a conjunto ou a aglomerado de
disciplinas, créditos, horas-aula e ementas e, portanto, realidades
formais, burocraticas, legais, cujo objetivo seria transmitir
conhecimentos e desenvolver habilidades exigidas para o desempenho
de atividades no mercado de trabalho e, no caso, para o exercicio da
docéncia. A qualidade da formacao frequientemente parece se resolver
com a exclusdo, o acréscimo ou o deslocamento de disciplinas, o
aumento das horas-aula e créditos, a revisdo das ementas das
disciplinas, a modificacdo da Resolugdo curricular, como se isso
mudasse o curriculo propriamente dito e melhorasse a formacgéo. E
entdo pouco adianta perguntar para que e para quem formamos
professores.

Idéias e praticas simplistas e cémodas e a ingénua oposicdo
entre tecnicismo e humanismo no ensino de graduacgdo dificultam a
construgdo dos cursos de licenciaturas em outro sentido. Essa
oposi¢cdo ndo rompe ainda com praticas e esquemas conceituais de
apreensdo do real, comuns ao tecnicismo e ao humanismo. Dai a
importancia de se constituir o curriculo como conjunto de atividades
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estruturais e articuladas (disciplinas, seminarios e outros eventos
cientifico-culturais) que visam a insercdo critica dos estudantes no
universo da cultura, das ciéncias, da tecnologia, da filosofia, das letras
e das artes, bem como o cultivo do pensamento, da imaginacéo e da
sensibilidade, formando-os como seres humanos e profissionais,
sujeitos da cultura e da politica.

O curriculo é por natureza uma totalidade viva, em construcao
e inseparavel do que professores e alunos se propbem fazer, e
realmente fazem, constroem, no ensino de graduacéo; inseparavel dos
fins e do sentido que imprimem as suas buscas, ao estudo, as
atividades de investigacao, a biblioteca, as aulas, ao trabalho com os
textos, 0os conceitos e as articulagBes tedricas e a construcdo dos
argumentos, aos seminarios, aos debates, aos trabalhos de
laboratorio.

Tratando-se de um processo de formacao humana, intelectual,
profissional, é de se esperar que professores e estudantes a realizem
tendo em vista o projeto de uma outra forma de existéncia pessoal e
social, em que o publico, o direito, a autonomia, a liberdade, a
igualdade, a justica e a fraternidade estejam em primeiro lugar, acima
do privado e de tudo o que se refere aos interesses de individuos e
grupos.

A idéia mesma de universidade, de formacao superior, € em
especial de cursos de licenciatura, exige que professores e estudantes
se constituam, se produzam como seres humanos e trabalhadores
intelectuais, pessoas que pensam o real em sua historicidade, bem
como a universidade como instituicdo por exceléncia da formacéo
humana, da razdo, do debate, do pensamento, da critica, da busca do
saber. Em vez de se preocupar apenas com a profissionalizacdo, ela
se volta sobretudo para formar pessoas que pensem e compreendam o
mundo e a existéncia humana em todas as suas dimensdes, sem
perder de vista a necessidade e o desafio de produzir a igualdade, a
autonomia, a liberdade, a democracia, a justica, o direito, a ética. A
idéia de universidade exige o cultivo, ndo de uma razdo abstrata,
estreita e limitada, de esquemas pobres e rigidos de apreensédo do
real, mas de uma razdo abrangente que dé conta daquilo que no
homem e na histéria parece exceder e escapar a razdo. E entdo ela
ndo se vé como e nado se faz realidade acabada na qual professores
trabalham e alunos estudam, burocracia escolar que confere diplomas
e certificados e forma praticos, individuos que saibam fazer isso ou
aquilo.

Formar professores ndo significa prepara-los para o
atendimento das necessidades do mercado, oferecer-lhes o receituério
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para que possam enfrentar as dificuldades encontradas no exercicio da
docéncia. Apesar de enraizada em nossa cultura e histéria, a énfase
No ensino superior como espaco por exceléncia da profissionalizacao
dos individuos é equivocada e envolve graves implicacBes tebricas e
praticas. Nos cursos de licenciatura ela é mais probleméatica porque
simplifica, limita, banaliza e empobrece a formacdo superior,
universitaria, justamente numa area que é profundamente significativa
e importante para a existéncia humana, no plano coletivo e pessoal,
negando direitos e comprometendo assim o presente e o futuro da
sociedade, da humanidade e das pessoas. Além disso, as leis sobre o
exercicio do magistério sdo pouco claras e exigentes, o controle e a
fiscalizac@o quase inexistentes, as condi¢des gerais de trabalho muito
deficientes e os salarios em geral degradantes, sobretudo na escola
basica, cabendo mesmo a pergunta se no Brasil 0 magistério é de fato
uma profissao.

E entdo nem mesmo a formacéo de professores conscientes e
criticos, sobretudo sem a interrogacdo do que significam esses
adjetivos, poderd superar 0s equivocos e as limitagdes acima. Em
nome dessa suposta formacdo frequentemente se cai em
simplificagbes grosseiras de processos sociais e pedagodgicos
complexos e contraditérios, em sectarismos que impedem a
compreensao das idéias e da pratica do outro, tidas como alienadas e
conservadoras ou de vanguarda, proprias de certos individuos e
grupos considerados os Unicos capazes de "conduzir a massa dos
inconscientes e alienados", justamente porque deteriam o monopolio
das luzes que clareariam e mostrariam o caminho do progresso e da
boa escola. E tudo isso em nome da lucidez, da critica, da democracia!

N&do basta também formar professores como técnicos e
especialistas no ensino de determinada disciplina e nas questdes de
ensino, didatico-metodolégicas, curriculares e de avaliacdo, ou seja,
docentes capazes de transmitir os conhecimentos das ciéncias, das
letras, das artes e da filosofia, como se fossem saberes prontos,
instituidos. O dominio do saber, o desenvolvimento da capacidade de
seleciona-lo, ordena-lo e hierarquiza-lo, a aprendizagem dos métodos
e técnicas para sua transmissdo e o estudo da organizacdo e
funcionamento da escola, da psicologia da crianga e do adolescente,
por si s6s, ndo garantem a compreensao da educacéo, da escola, do
saber, e ndo contribuem para sua transformacao.

A humanidade, a sociedade e os estudantes tém o direito de
contar com professores que sejam verdadeiros trabalhadores
intelectuais, pensem e recriem o real, 0 saber e os métodos de sua
producdo e transmissdo, a escola concreta na qual trabalham, a
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docéncia, os curriculos, a aula como momento privilegiado de
formagdo humana, de trabalho intelectual, de cultivo do pensamento, e
que contribuam para recriar a sociedade, o universo da cultura e do
saber como processos historicamente determinados. Professores que
ndo se acomodem, ndo se deixem levar pela rotina, mas “con-vivam”
com o saber, os conceitos e os métodos de investigacdo e, junto com
os alunos, estejam sempre a caminho, em busca da verdade, sem
jamais se contentarem com as explicagcbes que encontram.
Professores que provoquem a inteligéncia e a reflexdo dos estudantes,
ajudando-os a aprenderem a ler e a estudar, a desenvolverem o prazer
da leitura e habitos de trabalho intelectual, a pensarem o mundo fisico
e social, as praticas, com rigor e profundidade compativeis com a idade
e a formagéo, bem como de se construirem como homens e docentes.

Dai a importancia da teoria entendida, ndo como idéias sobre
a realidade, organizacdo, sistematizacdo e hierarquizacdo da
experiéncia imediata — como se houvesse uma diferenca apenas de
grau, uma continuidade entre a teoria e o mundo da experiéncia —,
nem como conjunto de idéias, principios, normas e regras a serem
aplicadas na vida individual e social e no mundo do trabalho, sem o
que nao haveria ordem e progresso, mas como reflexdo, pensamento
da prética, interrogacédo da realidade.

Compreende-se, entédo, os equivocos e os limites do realismo,
do empirismo, do idealismo, da filosofia e da pedagogia alimentares e
digestivas, da reducéo da escola a instituicdo da socializacdo do saber
sistematizado. O empirismo e o idealismo, na esteira da separacao
cartesiana do sujeito e do objeto, substancias autbnomas e completas
em si mesmas, reduzem o conhecimento a uma representacao do
objeto pelo sujeito. Para o empirismo, conhecer é trazer para dentro da
consciéncia, do sujeito, da mente, as coisas ou fatos empiricos, ou
seja, 0s objetos, o mundo exterior reduzido a condicao de realidade em
miniatura presente na consciéncia, a idéia no sentido empirista da
expressao. Para o idealismo, o intelecto produz as idéias das quais o
mundo é a exteriorizacdo, e conhecer é examinar os dados e
operacgdes da mente, as idéias que ao mesmo tempo conferem sentido
ao mundo e o fazem existir para a consciéncia. Empirismo e idealismo
cultivam a ilusdo da consciéncia-conteldo, reservatério de nossas
experiéncias, sentimentos e imagens, bem como reduzem o
conhecimento a uma representacao do objeto pelo sujeito, presente na
mente. E a celebracéo da filosofia e da pedagogia alimentar que tudo
digere e transforma e que se insere no ambito do liberalismo e do
neoliberalismo, da reducdo de processos complexos e significativos a

60 NUANCES: estudos sobre educacéo — ano 1X, v.09, n°® 9/10, jan./jun. e jul./dez. 2003



coisas simples, a mercadorias, a realidades estreitas e pobres do ponto
de vista humano, sociocultural.

Se conhecer é representar, se apoderar do objeto, reduzi-lo a
conteudo de consciéncia, realidade psiquica, ou seja, a algo
homogéneo ao sujeito e por isso mesmo passivel de ser por ele
conhecido, ensinar seria transmitir, entregar ao aluno essas
representacdes, as idéias do objeto, para que delas se aproprie, as
retenha, conserve e armazene, construindo assim seu mundo interior.
Aprender seria apropriar-se de determinados conteldos, conserva-los
e ser capaz de trazé-los a tona, de repeti-los, sempre que necessario
ou solicitado. Bachelard e Sartre criticaram essas concep¢des comuns
a filosofia e a psicologia tradicional segundo as quais "conhecer é
comer o mundo", trazé-lo para dentro da mente, reduzi-lo a condicao
de conteddo da consciéncia. Essa filosofia e essa pedagogia
alimentares e digestivas, segundo a expresséo de Sartre em relagéo a
filosofia, continuam insistindo no conhecimento como presenca do
objeto na mente e na aprendizagem como apropriacdo de contetdos
pelo aluno, sob as mais variadas roupagens, tradicionais ou
progressistas. Ainda hoje os professores que pensam e fazem a escola
e enfrentam o trabalho de ensinar tém dificuldade de se desvencilhar
desses equivocos ingénuos e grosseiros.

N&do é facil romper com tudo isso e construir a escola, a
universidade, a graduacao, os cursos de formacéo de professores, de
pessoas que tenham por oficio ensinar e formar, no sentido acima
indicado. Alguns dirdo que tudo isso € bonito, mas impossivel,
completamente utdpico, no sentido vulgar e pejorativo da expresséo. E
para justificar essa conclusdo, lembrardo a politica educacional do
Estado, a situacdo das universidades e do ensino superior em geral, o
desinteresse e as deficiéncias na formacdo anterior dos alunos, 0s
baixos salarios, a degradacdo das condicfes gerais de exercicio da
docéncia, especialmente nos anos iniciais de escolarizacdo, o
desanimo que as vezes corr0i as esperancas, 0 descompromisso, a
acomodacéo, a burocratizacdo da vida académica, o individualismo, o
neoliberalismo, o dogmatismo e o corporativismo que comprometem a
constru¢do do novo. E ndo adianta se iludir com as diretrizes
curriculares que, por si s6s, ndo resolverdo os problemas do ensino de
graduacao!

De modos e em intensidade diferentes, e ndo para todos os
docentes e alunos, isso em parte € verdadeiro e pesa contra a
construgdo de uma nova universidade, de cursos de formacédo de
professores realmente novos. Entretanto, essas realidades ndo existem
por acaso, ndo constituem um destino, uma fatalidade, ndo séao
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criages de deuses nem de demdnios, mas de homens concretos —
especialmente de professores, alunos, coordenadores pedagégicos e
gestores —, sujeitos da histéria, mesmo quando disto ndo tém
consciéncia, pois o fendmeno da alienacdo também os atinge.

Se a historia, a universidade e a licenciatura se constroem
hoje predominantemente nesse sentido, poderdo também se fazer em
outro, dependendo de condi¢Bes objetivas (recusa do voluntarismo) e
dos ideais, dos projetos, das utopias, do fazer, da praxis — recusa do
espontaneismo, do anarquismo, do determinismo historicista. Sem
otimismo ingénuo, equivocado teoricamente e irresponsavel
politicamente, insisto que a constru¢do do novo, do ainda nao-
existente, vale dizer, de algo completamente diferente do que
governos, empresarios, professores e estudantes estdo fazendo,
concretamente possivel e, do ponto de vista historico, profissional
ético, ndo temos o direito de ndo assumi-la de forma critica e
responsavel.

O real ndo é um dado, algo pronto e acabado, mas em
construcdo e que, ao mesmo tempo, se da no presente e a partir dele é
criado, mas como diferente, outro. Saberemos o que €& possivel,
apenas se concebermos e trabalharmos para realizar o impossivel.
Mesmo sabendo que essa universidade, essa licenciatura, esse
professor e esse estudante possiveis ora existem ora desaparecem no
contexto concreto do trabalho pedagégico, ndo podemos deixar de
cria-los, de realiza-los a cada momento, no trabalho pessoal e coletivo.

A histéria coloca, pois, exigéncias e desafios para todos:
construir o ensino de graduagdo, os curriculos, os “pro-jetos” de
formacdo, as licenciaturas como momentos por exceléncia do
pensamento, do debate rigoroso e licido das questfes da educagédo e
da escola, em seus aspectos gerais e especificos, da formacdo de
pessoas, de profissionais, de professores que pensem alto diante dos
estudantes, trabalhem com eles o saber em sua historicidade, como
algo vivo, apaixonante, que respeita, provoca a inteligéncia, a
imaginacéo e a sensibilidade do estudante, sua capacidade de duvidar,
de pensar, de se indignar, de criar.

Em sintese, o desafio de construir a licenciatura como
momento por exceléncia da razdo e a escola como instituicdo do
pensamento, da autonomia e da humanizacdo de todos o0s seres
humanos supde que professores e alunos se construam como
trabalhadores intelectuais, humanos, sujeitos da cultura,
comprometidos com a verdade, a igualdade, a justica. A formacao
inicial do professor na universidade e do estudante na escola
fundamental e média é o ponto de partida de um processo de formacao
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gue engloba a formagdo continuada, ndo de forma justaposta, mas
constituindo tudo uma s6 realidade, complexa e contraditéria, mas que
jamais pode perder a dimenséo da luta politica mais ampla, do sonho,
da utopia. Parafraseando Antdnio Cicero de Souza, o Cico da regido
de Caldas e Andradas, em Minas Gerais, podemos dizer: “parece que
nisso tem um segredo” (Souza, 1982, p. 169) e um caminho que a
escola, a universidade, a graduacgdo, os professores e os estudantes
das licenciaturas em geral ndo conhecem, mas precisam descobrir,
criar, construir, realizar.
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