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RESUMO: O artigo estuda dois livros didaticos para criancas - Brasil
Unido, editado em 1955, e Aventuras de Pedrinho, editado em 1961, sob o
ponto de vista de sua organizagdo para o ensino da leitura. Toma como
referéncia os estudos tedricos de Mikhail Bakhtin, Frank Smith e Jean
Foucambert, especificamente 0s que analisam o0s conceitos de
reconhecimento, identificacdo e compreensdo. Essas andlises tém o
objetivo de verificar se havia orientagfes para o aluno, ou para o professor,
a respeito dos modos de ler. Foram analisadas trés licdes de cada livro e
as questdes correspondentes. As conclusdes indicaram que o primeiro
livro citado ndo se preocupava com as orientagbes, mas o segundo,
apesar de sugerir acdes de reconhecimento e identificacdo, também se
preocupava com a compreensao.
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IDENTIFICATION, RECOGNITION AND COMPREHENSION IN THE 50°s
AND 60’s MANUALS OF THE 20th CENTURY

ABSTRACT: The article analyses two pedagogical books for kids — “Brasil
Unido”, published in 1955 and “ Aventuras de Pedrinho”, published in 1961
under its organization point of view for reading instruction. It is taken as a
reference Mikhail Bakhtin, Frank Smith and Jean Foucambert’'s theorical
studies, specifically the ones who analyses the recognition, identification
and comprehension concepts. Those analysis have the objective of
verifying if there was any orientation for the student or for the teacher,
concerning the ways of reading. Three lessons of each book and the
corresponding questions were analysed. The conclusions showed that the
first mentioned book did not worry about the orientations, but the second
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one, in spite of suggesting recognition and identification actions, worried
about comprehension as well.

KEY-WORDS: Pedagogical books reading; orientation about reading;
reading comprehension.

INTRODUCAO

Os manuais escolares elaborados para ensinar a ler no inicio da
escolarizagdo, editados recentemente no Brasil, trazem tipos diferenciados
de orientagbes para alunos e professores. Além dos equivocos de
conceituagdo, entre 0s quais se destaca o de que aprender a ler é
aprender a pronunciar, ha um outro pouco destacado nos estudos que vém
sendo realizados sobre leitura. Trata-se da orientacdo que considera o ato
de ensinar a identificar letras, silabas ou palavras como o ato de ensinar
aler.

Aprender a identificar letras, silabas ou palavras e dar-lhes um
nome, independente da sua sonorizacdo, poderia ser mediacdo para a
leitura, mas ndo seria leitura. Em sentido rigoroso, ler seria estabelecer
uma relagdo significativa entre o que esta atras dos olhos com as marcas
graficas que estédo diante dos olhos (SMITH, 1989;1999), para penetrar no
mundo da razao grafica, como afirma Foucambert (1996).

A identificacdo de letras, de silabas, de palavras e de frases tem
substituido o processo de identificacdo de sentido, este sim, vinculado a
compreensdo compreendida como a base da leitura. Este artigo, a partir
dessa hipétese, analisa manuais representativos das décadas de 50 e 60,
do século XX, para verificar as suas orientacdes para ensinar e aprender a
ler, tendo como referéncia os conceitos de Bakhtin (1998) , Smith
(1989;1999) e Foucambert (1996). Cabe destacar, contudo, que a
intencéo principal é a de verificar se as questdes formuladas pelos autores
procuravam, na metade do século XX, remeter o aluno para o desafio da
compreensédo do texto, ou se, como aponta a pratica histérica do ensino de
leitura, orientavam o aprendiz para a identificacdo de elementos
lingliisticos ou constituintes de narrativas. Para isso, foram selecionados
dois livros didaticos de autores da época, entre eles a obra Aventuras de
Pedrinho, para a 32. Série primaria, do eminente educador Lourenco Filho,
gue por meio de sua vasta produgcdo muito influenciou os rumos da
educacdo brasileira.

Para dar curso a essa investigacao, inicialmente serdo
comentados os de identificacdo discutidos por trés pesquisadores: 0 russo
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Bakhtin (1988); o americano Smith (1989), e o francés Foucambert (1998)
e em seguida serdo analisadas trés licbes de cada livro, preferencialmente
a primeira, uma outra intermediaria e a Ultima. Embora a atencdo do
pesquisador estivesse voltada preferencialmente para a elaboracdo de
questdes, a natureza, a tematica e a organizacdo dos textos mereceram
também comentarios pelo seu vinculo com o objetivo da investigagdo. E
necessario, ainda, considerar o ideério educacional e politico presente no
Brasil na metade do século passado que criou as condi¢cdes para a
elaboracao desses manuais com énfase em tematicas ufanistas.

A IDENTIFICACAO E A COMPREENSAO EM BAKHTIN

No quarto capitulo de Marxismo e Filosofia da Linguagem
(1998), Bakhtin discute o que considera as orientagcbes do pensamento
filoséfico-linglistico, o objeto, sua natureza e a metodologia da filosofia da
linguagem. Sua preocupacdo estende-se ao que considera o ‘“lugar
proporcionalmente exagerado” ocupado pelo aspecto sonoro do signo
linglistico. Para ele, a linguagem, para ganhar alma, deve inserir-se em
“relacdo social organizada”, porque sdo as relacdes sociais que criam as
condicdes para que o “complexo fisico-psiquico-fisioldgico” possa tornar-se
linguagem. E é com base nesse pressuposto que Bakhtin organiza o seu
pensamento a respeito do papel da linguagem humana, e comenta duas
tendéncias, na época em que pesquisava (a década de 30, no século XX),
presentes nos estudos sobre a filosofia da linguagem: o subjetivismo
idealista, baseado na criacdo individual dos atos de fala, e o objetivismo
abstrato, com base em um sistema das formas fonéticas, gramaticais e
lexicais da lingua, funcionando como centro organizador de todos os fatos.

Para Bakhtin (1988), contudo, a lingua tem sua histéria como
produto de uma criacdo coletiva e é isso que a torna complexa, além das
fronteiras do fonético, do gramatical e do individual, além, portanto, das
teses do subjetivismo idealista e do objetivismo abstrato. De acordo com
seu pensamento, os defensores da segunda tendéncia (embora também
ndo concorde com a primeira) entendem a lingua como sistema de formas
normativas, e entre eles, situa-se Saussure que compreende, segundo
Bakhtin (1988) a linguagem como “multiforme e heterdclita; participando de
diversos dominios, tanto do fisico, quanto do fisioldgico e do psiquico” e a
lingua como um aspecto da linguagem, como um principio de classificacdo
(BAKHTIN, 1988, p. 86).

Entende o linglista russo que o sistema linguistico ndo deriva da
consciéncia do falante da lingua, mas é resultado de reflexdo sobre a
lingua. Deste modo, para o falante o que importa é a utilizacdo adequada
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de um signo em uma dada situacdo concreta e ndo a sua forma como sinal
estavel, mas, ao contrario, como sinal variavel e flexivel.
E exatamente com base nesse pressuposto que Bakhtin (1988,

p. 93) afirma que
0 essencial na tarefa de descodificacdo ndo consiste em
reconhecer a forma utilizada, mas compreendé-la num
contexto preciso, compreender sua significagdo numa
enunciagdo particular [...] em outros termos, o processo de
descodificacdo (compreensédo) ndo deve, em nenhum caso,
ser confundido com o processo de identificacdo. Trata-se de
dois processos profundamente distintos. O signo é
descodificado; s6 o sinal é identificado. O sinal é uma
entidade de contelido imutavel: ele ndo pode substituir, nem
refletir, nem refratar nada; constitui apenas um instrumento
técnico para designar este ou aquele objeto (preciso e
imutavel).

Bakhtin (1988) considerava a descodificacdo — ou decodificacdo
— como um ato de compreensdo, embora nos tempos atuais exista a
preocupacdo de estabelecer oposi¢do clara entre uma e outra, como se
uma fosse a negacdo da outra. Entretanto, entendendo como Bakhtin
(1988) que descodificacéo é compreenséo e que se opde a identificagao, é
possivel entender que durante o ato de ler, a letra, a silaba, a palavra ou
até mesmo a frase, séo sinais estaveis se o ato praticado pelo outro for o
de identificacéo, isto é, o de reconhecimento e ndo o de compreensédo que,
como afirmou de modo inequivoco, é distinto desse outro processo.

Ao aprofundar a discussdo, o estudioso russo afirma que a
forma linglistica identificada apenas como um sinal, isto €, como um
elemento técnico, ndo ganha valor linguistico; em outras palavras, a
palavra ndo pode existir apenas como sinal, porque se for apenas sinal,
ndo é palavra: a “pura sinalidade nédo existe, mesmo nas primeiras fases
de aquisicdo da linguagem” (BAKHTIN, 1988, p. 94). E possivel entender
gue a pura sinalidade ndo deveria existir também nas primeiras fases de
aquisi¢do da linguagem escrita ou do aprender a ler!

Para Bakhtin (1988), o que constitui a compreensdo nédo é o
reconhecimento do sinal, mas a “apreenséo da orientacdo que é conferida
a palavra por um contexto e uma situacdo precisos, uma orientacdo no
sentido da evolugdo e ndo do imobilismo” (BAKHTIN, 1988, p. 94) Deste
modo, na lingua materna, sinalidade e compreensdo podem estar
fundidos, mas na aprendizagem de lingua estrangeira da-se
frequentemente o reconhecimento do sinal, mas ndo a sua compreenséo.
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Durante o processo de aprender a ler, as orientacdes dos
manuais parecem tomar como pressuposto o ensino da leitura como um
processo de reconhecimento do sinal, como se reconhecer fosse
efetivamente ler, como se fosse compreensdo. Se esta hipbtese se
confirmar, a escola podera ter se enredado historicamente em um grande
equivoco, porque elegeu como referéncia uma tendéncia da linguistica que
entendia o sinal linglistico individual como pleno de significacao,
especialmente sua marca sonora ou gramatical. Deste mergulho, ainda
que rapido, pelas paginas de Bakhtin (1988), uma afirmagcdo passa a
reforcar a tese inicial deste artigo: identificar ndo é compreender, portanto,
aprender a identificar ndo € saber ler.

IDENTIFICACAO E COMPREENSAO EM SMITH
Smith (1989) dedica quatro capitulos, de um total de 12, para
discutir a identificacdo. No sexto trata do processo de identificacdo de
letras; no sétimo, da identificacdo de palavras; no oitavo, da mediacdo da
fonética na identificacdo de palavras, e no nono, a identificacdo do sentido.
Nas paginas iniciais desse conjunto de quatro capitulos, estabelece a
distincdo entre identificacdo e reconhecimento, conceitos fundamentais
para a compreensdo de seu pensamento. Para ele,
identificacdo envolve uma decisdo de que um objeto com o
que se confronta deve ser colocado em uma determinada
categoria. Ndo existe uma implicacdo de que o objeto que
estd sendo identificado deveria ter sido visto antes.
Reconhecimento, por outro lado, significa, literalmente, que o
objeto com o qual nos confrontamos ja foi visto antes, embora
a identificacdo possa ndo estar envolvida. Reconhecemos
pessoas quando sabemos que ja as vimos anteriormente,
quer possamos dar-lhes os nomes ou n&o. ldentificamos
pessoas quando podemos lhes dar os nomes, tenhamos ou
nao as encontrado antes (SMITH, 1989, p.128).

Smith (1989) entende identificacdo e reconhecimento
como processos distintos, mas ndo os coloca em oposicdo como
identificacdo e compreensdo. Apenas aponta que o primeiro tem como
preocupac¢do categorizar o objeto, como por exemplo dar um nome a uma
palavra, identificada pela primeira vez, e o segundo apenas reconhece um
objeto ja categorizado, no caso da leitura, uma palavra ja anteriormente
identificada. Entretanto, identificacdo e reconhecimento néo se constituem
como atos de compreenséao do objeto.
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Com respeito ao processo de identificacdo de letras, Smith
(1989) estabelece dois aspectos: um que atribui nomes de categorias as
letras (A, B, D); outro que procura definir as caracteristicas distintivas entre
essas categorias, portanto, as caracteristicas distintivas das letras, ou o
conjunto de caracteristicas que as torna umas diferentes das outras. Deste
modo, entre as dificuldades na identificacdo estdo as de descobrir os
conjuntos de critérios de caracteristicas para a definicdo da categoria. O
problema, para uma crianca que esta aprendendo a ler ndo reside no
esquecimento do nome da letra, isto €, de sua categoria, mas em descobrir
0 conjunto de caracteristicas que fazem uma letra receber um nome e nao
outro. Portanto, mesmo a identificagdo de letras, embora ndo se constitua
processo de leitura, configura-se como um processo inteligente de
organizacgdo de caracteristicas em uma determinada categoria.

Em relacdo a identificacdo de palavras, Smith (1989) aponta trés
abordagens tradicionais: a identificacdo de toda a palavra; letra por letra,
ou por agrupamento de letras, que seriam as organizacdes silabicas. As
duas dUltimas ndo trazem argumentagcdo solida para sua credibilidade,
porque as palavras ndo sdo identificadas somando-se letra a letra ou
silaba a silaba. A primeira, que trata da identificacdo global da palavra,
teria como suporte o processo de identificacdo da forma. O argumento de
Smith (1989) é o de que seria impossivel o leitor fluente armazenar 50.000
palavras diferentes para aplicar no seu reconhecimento. Assim, a
conclusdo é que a identificagdo de palavras obedece aos mesmos
procedimentos de identificacdo de letra, isto €&, por conjunto de
caracteristicas. Nas palavras de Smith (1989, p. 149),

[...] basicamente, o0 modelo analitico de caracteristicas propde
gue a Unica diferenca entre a maneira pela qual as letras e
palavras séo identificadas repousa nas categorias e listas de
caracteristicas que o perceptor emprega na andlise da
informacédo visual. A diferenca depende de se o leitor esta
procurando por palavras ou por letras: o processo de olhar e
decidir € o mesmo.

Quando uma palavra ¢é identificada diretamente, pela anélise de
suas caracteristicas trata-se de uma identificacdo que Smith (1989)
considerada imediata; quando se d4 o processo de descoberta do nome
da palavra, € possivel entender que h&d uma identificacdo mediada da
palavra. A identificacdo, de qualquer modo, ndo se da por lista de regras a
serem cumpridas, mas por elaboracéo interna e propria de cada crianga no
processo de aprender.
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No processo de identificagdo mediada de palavras, a fonética
pode ser uma das estratégias, mas, para Smith (1989), ineficiente, porque
um leitor ndo identificard uma palavra se ndo atribuir sentido utilizando a
compreenséo, mas pode identifica-la, por analogia porque “toda, ou parte
da palavra desconhecida, é comparada com todas as palavras ou parte
destas, que sdo conhecidas” (SMITH, 1989, p. 174). Mas a mais eficiente
identificacdo é a que se d& pelo significado: “onde uma crianca puder
entender um relacionamento, também aprendera este relacionamento, seja
entre um nome e uma palavra, entre um significado e uma palavra, ou
entre uma correspondéncia de ortografia-sons” (SMITH, 1989, 178).

No capitulo que trata da identificagdo de sentido, Smith (1989)
admite que, neste caso, identificacdo e compreensdo sdo categorias
equivalentes, porque a compreensao nao se baseia na identificagédo prévia
da palavra, isto €, ndo haveria uma etapa de identificacdo anterior a
compreensao. Ou,

em outras palavras, estou afirmando que a identificagédo
imediata do sentido é tdo independente da identificacdo das
palavras individuais quanto a identificacdo imediata de
palavras é independente da identificagdo de letras individuais
(SMITH, 1989, 180).

A identificacdo de sentido mediada, isto é, a que ocorre quando o
leitor ndo consegue atribuir diretamente sentido ao texto, pode dar-se por
uma sequéncia de palavras ou por significado de palavras individuais. Os
dois processos apontam dificuldades: o primeiro porque ndo é a soma de
palavras individuais que pode desencadear a mediacdo; o segundo
porque, individualmente, as palavras sdo ambiguas. O modo praticado é o
de debrucar-se sobre um trecho de sentido em que uma palavra ndo seja
compreendida de modo que o significado do todo possa dar um significado
possivel para uma palavra individual. E a partir do contexto que os leitores
fluentes conseguem estabelecer a identificagdo de sentido e encontrar o
caminho para o aprendizado e para a compreenséo.

A IDENTIFICACAO E A COMPREENSAO PARA FOUCAMBERT
Foucambert (1998) também discute 0s processos de
identificacdo e compreensédo e o faz em contraponto as orientac6es dadas
ao Ministério de Educacdo da Franga por um psicologo chamado Alegria.
Para Alegria ha primeiro, no ato de ler, a identificac@o das palavras, depois
a compreensdo das frases e finalmente a compreensédo do discurso em
sua totalidade. Esse modo de entender o processo de ler considera a
identificacdo das palavras como condicdo bésica para a leitura. Uma outra
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posicdo semelhante € encontrada em Sprenger-Charolles (FOUCAMBERT
1998, p. 99) ao afirmar que “Ié-se para compreender o texto, mas ler ndo é
compreender o texto. Ler é identificar palavras escritas.” Em oposi¢do a
tudo isso, Foucambert (1988) argumenta que a identificacdo &
consequéncia da compreensdo e ndo uma condicao prévia a ela.

Para Foucambert (1998), a identificacdo pode ser entendida
como a propria compreensdo se estiver preocupada com o significado
dentro de um contexto, mas jamais a identificac@o de significantes isolados
pode ser considerada um ato de leitura,

pois é possivel sustentar com a mesma firmeza que a
identificacdo e a compreensdo ndo sdo dois momentos
sucessivos, ja que ler € compreender; neste caso, se ha
identificacdo é porque ha compreensdo (FOUCAMBERT,
1998, p. 96).

Ao defender identificacdo e compreensdo como processos
Unicos, ndo etapas, e vinculados a atribuicdo de significados, o estudioso
francés, e critico das orientac8es do Ministério da Educacdo em seu pais,
aponta que a propria palavra identificacdo é ambigua por ser utilizada por
tendéncias opostas em relacdo aos estudos sobre leitura,
[..] para aqueles que distinguem identificacdo de
compreensdo, essa palavra remete decididamente a
possibilidade de fazer corresponder a forma escrita uma
forma oral, que por sua vez permite chagar a significacéo [...]
Para os que néo distinguem identificacdo e compreenséo, ndo
se trata de identificar uma forma a fim de encontrar para ela
um correspondente oral, mas de atribuir diretamente um
significado a um elemento com base no conjunto em que ela
atua: a procura de indices visuais se insere de antemao uma
antecipacao de sentido (FOUCAMBERT, 1998, p. 99).

Os trés estudiosos aqui referenciados, Bakhtin (1988), Smith
(1989; 1999) e Foucambert (1994; 1998), por se situarem no mesmo
campo de visdo do processo de aprender a ler, entendem que ndo ha
distancia, etapas, hierarquias entre o processo de identificacdo e de
compreensdo. A identificacdo, ensinada e aprendida nas salas de aulas,
orientada por manuais, é a identificagdo desvinculada de sentido, como se
fosse a etapa necessaria para a compreensao. Sao estas preocupacoes
com o ensino da leitura, na segunda metade do século XX. Os objetivos
seriam os de analisar os exercicios de ensino de leitura em manuais das
décadas de 50 a 90 do Século XX, destinados ao ensino fundamental;
verificar o conceito de leitura que embasa as orientagdes metodoldgicas e,
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ainda, se os exercicios existentes nos manuais didaticos orientam para a
identificacdo de letras, silabas, palavras ou frases como atos de leitura,
sem vinculos com a compreensao.

Como procedimentos metodoldgicos foram utilizados os estudos
de Smith (1989; 1999); Bakhtin (1989) e Foucambert (1994; 1998) sobre
identificagcdo e compreensdo, e com o intuito de analisar os manuais,
destacando a primeira licdo; uma intermediaria, e a Ultima, de cada
manual.

OS MANUAIS

De acordo com a metodologia apontada no corpo deste trabalho,
analiso trés ligées dos livros: a primeira, uma intermediéria e a ultima.

Do livro de Maria Luiza Britto de Carvalho, Brasil Unido. 4°. livro
de leitura. S0 Paulo, Editora do Brasil S.2, 2% edicdo, 1955, 121 p.,
exemplar n°. 000999, 39 licbes, serdo comentadas a 1°. licdo de p. 9 a 12:
Teu livro, tua terra, tua gente, teu idioma (autor: Erasmo Braga); a licdo
intermediéria de p. 62 e 63: Querido Papai (autor: Silveira Bueno); e a
Gltima, de p. 118 a 121: O Hino Nacional.

Para que o leitor compreenda melhor o universo das li¢cdes,
transcrevo 31 titulos entre os 40 que comp&em todo o livro: Teu livro, tua
Terra, tua gente, teu idioma; A Bussola; O Papel; A Imprensa; Gente do
Nordeste; A Nossa Patria; Crencas e Supersticées; As Vaquejadas; O
Café; O Vento e o Sol; Conselho Proveitoso; Padre Anchieta; Querido
Papai; Os Bandeirantes; Higiene e Trabalho; Uma carta de Felicitacdes; A
cidade de Manaus; Palmares; Carta de Agradecimento; O Rio Amazonas;
Santos Dumont; Ser méae; Tiradentes; José Bonifacio; Escravo Coroado; A
Generosidade de Caxias; Carta de uma Mée a seu filho Soldado; O
Cidaddo e o Governo; Saudacdo a Bandeira; O Hino Nacional; Hino
Nacional Brasileiro. Sdo 31 titulos relacionados aos deveres do cidad&o
brasileiro, as personalidades histéricas e a produtos ou a espagos
geograficos do pais. As demais licbes sdo fabulas ou poesias de contetido
moral e patriético.

A primeira licdo — Teu Livro, Tua Terra, Tua Gente, Teu Idioma
pode ser caracterizada como mensagem ufano-patridtica dirigida
diretamente ao pequeno aprendiz de leitor, aluno da 4%, série.

Nao fora o livro, e as belezas de tua Patria resplandeceriam
ignoradas aos olhos do sertanejo e do viajante audaz; o
estoicisimo dos teus patricios que outrora defenderam teus
lares, passaria obscurecido ao esquecimento; a sabedoria de
geracdes antigas perderia a lindeza rustica das expressoes
primitivas; as grandes obras de teus homens de ciéncia
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permaneceriam sombrias e misteriosas, como fendmenos de
além-timulo; a dogura e meiguice das cenas da infancia, a
energia dispendida na luta pela vida, as solenes e graves
impressGes da velhice, uma vez sentidas por grandes
coragdes, nado fariam vibrar a tua alma.

V&, nas paginas onde canta 0 meigo idioma que tua mae te
ensinou a falar, como teus mestres souberam amar e
descrever a terra em que vives e a gente a que pertences.
Quando vires patricios teus, menos cultos ou menos fortes,
ndo os desprezes, nem percas 0 animo: ai tens no teu o livro
a documentacdo de que teu povo € capaz de ilustres
cometimentos, e de que teus patricios foram fortes na guerra,
virtuosos e diligentes na paz, gigantes na inteligéncia, bons
de alma, audazes no perigo e imensamente grandes e
pacientes e inquebrantaveis nos sofrimentos atrozes. Nas
racas de que descendemos, sempre houve atos de dignidade
e exemplo de lealdade.

A terra é grande e rica, o povo é forte e capaz de grandes
feitos. Mas o pais, ainda novo, ndo pode apresentar desde ja
todo o desenvolvimento que tera um dia. Para isso ele
carecera das novas geragfes, dos meninos e dos mogos de
hoje. Compreende o teu dever. Sé digno de tua Péatria e de
tua gente. Esforga-te no estudo e no trabalho! (Erasmo Braga,
p.9-10).

Sao trés as secgbes apds o texto: um Vocabulario com seis
palavras e seus sinbnimos; um subtitulo: Gramética em que, em trés
curtos paragrafos, sédo explicados os conceitos de palavra e de palavras
homénimas; outro subtitulo: Exercicios com trés questdes diretas sobre os
conceitos comunicados pouco antes: “Quantos elementos devemos
distinguir na palavra e quais sao eles? Que € o que se chama palavras
homénimas? Escreva no caderno trés exemplos de palavras homdnimas”
(p. 11). Como fecho, é apresentado um curto texto, suponho
complementar, sem titulo, com trés paragrafos sobre as grandes
navegacgOes dos portugueses. As nocdes gramaticais e 0s exercicios nao
guardam vinculo algum com os textos apresentados, nem ha questdes ou
orientacbes para atividades de leitura. A apresentacdo de palavras e de
seus sindnimos, na sec¢ao Vocabulario, pode sugerir o encaminhamento do
aluno a situacdo descrita por Smith (1989), a de dar pistas para a
identificagdo individual de sentido da palavra, que, contudo, ndo se revela
como estratégia para a identificacdo de sentidos ou de construcdo de
sentidos.
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A licdo intermediaria: Querido Papai, inventada por Silveira

Bueno, conhecido linglista paulista, tinha a finalidade de ensinar a
formatacdo de uma carta do tipo familiar, cujos personagens séo o filho,
estudante em colégio interno, e o pai.

A sua béncao seja a primeira coisa que Ihe pec¢a, hoje, 0 meu

coragdo saudoso. Longe de todos, internado neste colégio,

tenho grande ansiedade por tudo o que possa vir da nossa

casa. Por que, pois, ndo me escrevem semanalmente, ja que

ndo é possivel fazé-lo diariamente? Como passam o0s

nossos? Mamée estd boa? Tem feito muitos doces? néo

havera umas sobras para mim? Aqueles que me mandaram ja

se foram... h& por aqui muitas formigas e o agucar nao resiste

mesmo.

Temos tido, neste més, varias provas parciais e, felizmente fui

bem em todas. Na Matematica, em que os meus colegas

encontraram mais dificuldade, tive a melhor nota. Sera por ser

eu filho de engenheiro? Acho que ndo, porque o meu

companheiro de banco é também filho de engenheiro, mas,

pelo que me contou, nem o pai nem ele se ddo muito bem

com 0s numeros.

Espero poder mandar-lhe logo o boletim e o senhor ja sabe:

em retribuicdo aos meus esforgos aqui, quero nossa remessa

de doces e ...de dinheiro. Aqueles “cobrinhos” que mamée me

mandou, de ha muito tempo que faleceram.

Recomendagbes aos manos.

A mamae e o senhor queiram abencgoar-me.

Seu filho saudoso

Paulinho.

S. Paulo, 25 de junho de 1952.

Possivelmente, esses livros didaticos eram consumidos muito
mais pelos internatos que pelas escolas publicas, porque as preocupacdes
da crianca e a linguagem utilizada pelo missivista séo tipicas da classe
média da década de 50, cujo objetivo principal era o de internar os filhos
em escolas catolicas. Embora o livro tenha sido editado em 1955, a carta,
em respeito a autoria de Silveira Bueno, trazia a data de 25 de junho de
1952. N&o ha, nesta licdo, Vocabulario. A secdo Graméatica cuida de
substantivos masculinos e femininos e o conceito de substantivo comum
de dois géneros. Na sec¢do Exercicios, ha duas questdes sobre
substantivos e a orientacdo para a escrita de uma carta que exprima
alegria por um presente recebido com um final que renove “os protestos de
afeicdo e reconhecimento e os votos que faz pela sua salde e
prosperidade” (p. 63). Tal como na licdo anterior, ndo h& orientacdes a
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respeito do conteddo da carta-texto, nem questdes sobre sua
compreensao.

A Ultima licdo é a prépria letra do Hino Nacional, por isso optei
pela licdo anterior que discorre sobre o Hino. Trata-se também de um texto
ufanista, com cinco curtos paragrafos enaltecendo o Hino e seus
compositores, como este: “O hino brasileiro, inspirada e vibrante
composicdo do insigne maestro Francisco Manuel, instila em nossos
coracBes 0 mais puro e o mais vivo amor ao nosso querido Brasil” (p. 118).
Nada ha além do texto exortativo, portanto, nada que permita ao
pesquisador inferir sobre a concep¢do de leitura ou sobre as categorias
identificagdo, reconhecimento e compreensao.

O segundo livro, da década de 60, é de autoria de Manoel
Bergstrom Lourenco Filho. Trata-se de Aventuras de Pedrinho, 3°. livro,
série graduada Edi¢6es Melhoramentos, S&o Paulo, 7°. edicdo, 1961, com
ilustracbes de Oswaldo Storni. Para entrar em circulacdo, Aventuras de
Pedrinho recebeu parecer de uma Comissédo Especial de Leitura, no Rio
de Janeiro, assinado por Theobaldo Miranda Santos, conhecido autor de
manuais para a educacdo basica quanto para normalistas, e por Ismael
Lima Coutinho, destacado estudioso da literatura na primeira metade do
século XX. A data do parecer — 1955 — possivelmente indica o ano de seu
langamento no mercado editorial brasileiro. A manifestacdo, registrada na
segunda capa, poderia ter a finalidade de dar credibilidade ao manual, por
ter sido analisada por figuras de prestigio e funcionar como estratégia de
marketing. Assim estava redigido o parecer:

Parecer no. 519/55. Comisséo Especial de Leitura. Processo
no. 9.991/55.

Aventuras de Pedrinho destina-se a aprendizagem de leitura
na 32. Série do curso primario. Trata-se de um livro de classe,
vivo e interessante, em que a pratica de leitura se acha
associada, de maneira harmoniosa, no estudo dos
conhecimentos gerais. Escrito por eminente professor de
psicologia educacional, a referida obra recomenda-se por sua
segura orientagdo pedagodgica, devendo, por isso, ser
aprovada e seu uso autorizado nas escolas primarias do pais.
Quanto ao prego do livro, sou de parecer que esta dentro dos
limites normais das obras didaticas do mesmo nivel de
ensino. Rio de Janeiro, 4 de outubro de 1955. a) Theobaldo
Miranda Santos. b) Ismael de Lima Coutinho.

Superficial e generosa nos adjetivos, a manifestacdo mais
procura agradar ao autor e alavancar as vendas da editora, do que
propriamente emitir analise especifica sobre o manual, organizado em
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guatro partes para contar as aventuras de um garoto, Pedrinho, desde o
sitio onde morava até um giro aéreo pelo pais. Vinculado ao espirito dos
anos 50 e 60, a intencdo era a de enaltecer a patria como faziam outros
manuais, com poesias, biografias e comentarios ufanistas. Neste caso,
Lourenco Filho (1961) opta por colocar um personagem, no estilo de
narrativas, convivendo com outros personagens que variavam conforme o
lugar em que se passavam as ac¢fes, desde o matuto do sitio ao piloto de
avido. Utiliza, ainda, poesias sobre os temas das aventuras. Ao ter a
intencdo de divulgar o pais, utilizou um esquema de narrativas, em que
cada licdo era uma aventura, com o personagem principal deslocando-se
por lugares representativos da fauna, da cultura, da economia e sobretudo
da natureza brasileiras. O intuito era ensinar Portugués, Historia, Ciéncias
e Geografia. Os titulos e numero de ligbes por partes, estdo assim
distribuidos:
Parte I. Aventura na Floresta. A Floresta (poesia). 1. Havera
oncgas. 2 Chico Tido. 3. O acampamento. 4. Primeira entrada
na mata. 5. A clareira dos serelepes. 6. O feijdo de tropeiro. 7.
Compadre pra |4 e compadre pra ca. 87. Parecengas e
diferencgas. 9. Animais roedores. 10. Variedade de bichos. 11.
Animais “com duas vidas”. 12. Visita ao acampamento. 13. O
mundo maravilhoso dos insetos. 14. A colegdo de folhas. 15.
A raiz (poesia). 16. Perdidos na mata. 17. Usando da
inteligéncia. 18. O instrumento magico. 19. A Grota Funda.
20. A regido de enormes florestas. 21. Jantar ao pé do fogo.
22. Pau-Brasil (poesia) (LOURENCO FILHO, 1961, p. 3).

Ha, de certo modo, semelhangas com a producao literaria de
Lobato (1882-1948), uma vez que Pedrinho € o nome do personagem, que
mora em um sitio e participa de aventuras mdltiplas, nas quais o autor
insere os conhecimentos que julga importantes para a formacédo cultural
das criancas e adolescentes.

A metodologia anunciada no inicio deste trabalho objetivava
analisar a licdo primeira, a Ultima e uma intermediaria de cada manual.
Neste caso, porém, a sua organizacdo obriga o pesquisador a rever 0s
procedimentos. Serdo comentadas as primeiras licbes numeradas, porque
a Parte sempre é introduzida por uma poesia, e as partes |, Il e IV, também
sdo concluidas por esse género.

A primeira licdo — Havera ongas — conta o0s preparativos para
uma excurséo a floresta préxima ao sitio. Transcrevo apenas um trecho
do texto:

Pedrinho estava contentissimo.
E ndo era para menos!
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Seu pai, 0 Sr. Pereira, acaba de dizer que ele poderia tomar
parte numa excurséo a floresta.

Mas logo uma duvida surgiu na cabeca do menino: “E
Zezinho?”

- Seu irmao também ird, disse o Sr. Pereira. Espero que vocé,
mais velho e mais ajuizado, tome conta dele, direitinho.

- Quanto a isso, o senhor pode ficar sossegado. E Zezinho
ndo daréa trabalho. Decerto o senhor ja notou que ele anda
agora menos endemoninhado... (p.7)

No final do texto ilustrado por uma ongca em um galho, o autor
apenas orienta professores e alunos para a compreenséo, mas néo coloca
nenhum espago para escrever respostas - pratica que aconteceria na
década de 70 - nem questbes ou ensinamentos de natureza gramatical.
S&o duas as orientacdes:

Aventuras. Vocé gostara de ler este livro, porque ele conta
histérias acontecidas com meninos e meninas de sua idade.
Muitas passagens dessas histérias foram inesperadas, ou
verdadeiramente arriscadas. A acontecimentos dessa espécie
é que se da o nome de aventuras. Aventurar-se significa
enfrentar a boa e a ma sorte, expor-se a incertezas
(LOURENCO FILHO, 1961, p.3).

A esta nota explicativa sobre a organizacdo do manual, segue
uma outra sobre o conceito do que é ler e questdes provocativas para o
debate. Trata-se de uma conduta adequada para a época, embora as
perguntas ainda sejam as que remetem para 0 que aqui chamamos como
de identificacdo, confundida como compreenséo.
Ler e entender. Lemos para entender o que esta escrito. Ler
sem compreender de nada vale. Acostume-se a pensar sobre
cada frase, que leia. Para mostrar sobre o trecho que vocé
acabou de ler, responda a estas perguntas: 1. Quem é
Pedrinho? 2. Por que ele estava muito contente? 3. Como se
chama o pai dele? 4. Como se chama sua m&e? 5. Como se
chamam seus irméos? 6. Quem ira acompanhar Pedrinho na
excursao pela mata? 7. Que perguntou D. Clara? 8. Que
respondeu 0 menino? (LOURENCO FILHO, 1961, p. 8)

Ao responder as questfes, sem debates, os meninos e as
meninas se preocupariam apenas em identificar as poucas palavras
necessarias, principalmente os nomes dos personagens, embora a
intencéo seria a de destacar os aspectos naturais da terra brasileira. O
conceito de ler, por outro lado, é dibio: afirma que ler é entender, mas em
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seguida atribui, ao ato de ler, duas etapas: a primeira, a de ler, e a
segunda, a de compreender.

Parte 1l. O Tesouro Escondido. Sonho de prata e de ouro
(poesia). 1. A carta misteriosa. 2. Quem era Borba Gato. 3. O
caso comecga a complicar-se. 4. O estranho mapa. 5. Que
seria arvore-jéqui? 6. Procurando o tesouro. 7. Solo, subsolo
e rochas duras. 8. Entdo, ha micrébios na terra? 9. Veios da
terra e lengdis d’ dgua. 10. Os trés reinos da natureza. 11.
Cavando noutro lugar. 12. O arado. 13. Enfim, o tesouro. 14.
O que estava dentro da caixa. 15. Minas Gerais. 16. Belo
Horizonte. 17. Mato Grosso e Goias. 18. O valor do tesouro.
19. Bandeirantes (poesia) (LOURENCO FILHO, 1961, p. 3).

A primeira licdo — A carta misteriosa —, ilustrada por um envelope

subscrito e por um carteiro a cavalo, contava a respeito de uma carta que
anunciava um tesouro enterrado. O trecho inicial da carta comecava

assim:

A segunda aventura de Pedrinho comegou com uma carta.
Foi assim: certo dia, o tio do Pedrinho, o Sr. Damido dos
Santos, que era dono da Fazenda da Lagoa Dourada,
recebeu uma carta meio misteriosa. Sabem o que ela dizia?...
Pois dizia que, nos terrenos a fazenda, havia um tesouro
escondido; e que esse tesouro ai fora enterrado, ha mais de
trezentos anos, por bandeirantes...

O Sr. Damido achou graca no caso. Mas Pedrinho, que
andava estudando a historia de nossa terra, entendeu que o
assunto tinha muita importancia.

- Veja, tio Damido! A carta estd assinada por um Sr.
Esperidido da Borba Gato, que se diz descendente de
bandeirantes. E ndo existiu mesmo um chefe bandeirante
com esse sobrenome?... (p. 51)

A estrutura da licdo seguia 0 padrdo do manual: questionario,

orientacGes sobre o género carta e exercicio. As questdes, quase todas,
remetiam para a identificacdo: Quem era o sr. Damido? Outras, porém,
provocavam a construcdo de sentido, porque destacava a trama da
narrativa: Esse fazendeiro acreditava na historia do tesouro? As

z

explicacbes sobre o género destacavam que a carta “é como que uma
conversa que se faz por escrito” (LOURENCO FILHO, 1961, p. 52). A
recomendacdo era, por Ultimo, para a escrita de uma carta a um amigo,
utilizando o pronome vocé.

Parte 1ll. A viagem inesperada. Minha Terra (poesia). 1. O
comeco da terceira aventura. 2. Em caminho para o Rio. 3. A
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cidade Maravilhosa. 4. A fundag¢do da cidade do Rio. 5. A
Praca da Republica. 6. Niteréi. 7. O “Fortuna”. 8. A bordo do
“Fortuna”. 9. Segredos da Navegacéo. 10. A Terra é redonda.
11. A Terra tem movimentos. 12. O porto de Santos. 13. Sao
Paulo. 14. Os colonos (poesia). 15. O Monumento da
Independéncia. 16. No reino da imaginagdo. 17. O Parana.
18. Curitiba. 19. Pinheiros (poesia). 20. Florianopolis. 21.
Santa Catarina. 22. Entrando na Lagoa dos Patos. 23. O Rio
Grande do Sul. 24. Porto Alegre. (LOURENCO FILHO, 1961,

p. 4).

Uma charrete, puxada com cavalo negro, por uma estrada

lamacenta, sob um céu escuro com nuvens, ilustrava a primeira licdo desta
parte que anunciava um giro pelo sudeste e pelo sul do pais, por trem e

por barco.

O comeco da terceira aventura

Era uma tarde de verdo, muito quente.

Ao voltar do escritério da Companhia Progresso, onde
trabalhava, o Sr. Pereira convidou Maria Clara e Pedrinho
para uma pequena viagem, a ser feita no dia seguinte. E que
o Sr. Pereira havia recebido ordem do gerente da Companhia,
para ir a um municipio vizinho, afim de ai ver umas terras, que
estavam a venda.

O menino e a menina aceitaram o convite. Ficou combinado
que sairiam muito cedo, num carro puxado a cavalos, pois as
estradas ndo serviam para automoveis.

Assim se fez. Alegremente partiram, imaginando poder voltar
a tarde.

Mal haviam, porém, chegado a cidadezinha préxima, desabou
um grande temporal, com trovoada e chuvas pesadas. Os
caminhos ficaram intransitaveis. Ja nado seria possivel
regressar naquele mesmo dia...

Atento a suas obrigagdes, o Sr. Pereira telefonou ao gerente
da Companhia ent&o outra ordem, muito urgente.

Imaginem! Deveria ele seguir naquela mesma noite, de trem,
para o Rio de Janeiro (p. 91- 92).

Sado trés os itens pds-texto: o primeiro explica o que é uma

companhia de negdcios; o segundo cuida do questionario e o terceiro
recomenda construcéo de frases com substantivos retirados do texto. As
gquestdes sdo enderecadas para a identificacdo: “em que estacdo do ano
se passou a historia desta licdo? ”, ora para a compreensao: “Que convite
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0 Sr. Pereira fez a seus filhos?” ou “Como se deu a viagem?”

(LOURENGCO FILHO, 1961, p. 92).
Parte IV. A aventura nas nuvens. Canto de Minha Terra
(poesia). 1. Nas nuvens? 2. A composicdo de Pedrinho. 3. No
avido. 4. Espirito Santo. 5. Vocé ja foi a Bahia? 6. Salvador. 7.
Coqueirais do Sergipe. 8. Voando sobre o Nordeste. 9. A terra
das Alagoas. 10. Pernambuco e os holandeses.11. O Recife,
cidade das pontes. 12. Paraiba, capital Jodo Pessoa. 13. O
Estado das Salinas. 14. A terra dos verdes mares. 15.
Fortaleza, cajuais e carnaubais. 16. Piaui, Capital Teresina.
17. Sdo Luis do Maranhdo. 18. Nossa Terra (poesia)
(LOURENCO FILHO, 1961, p. 4).

Acompanhando um executivo de uma Companhia que mantinha
negdcios com o pai, Pedrinho viaja de avido por todo o litoral, desde
Espirito Santo ao Maranh&o. Na primeira licdo, o destaque € para as
razbes que levaram Pedrinho a viajar de avido, e as orientacdes sobre
composicdo — nome dado as redacdes — em que contava as experiéncias
realizadas pelos brasileiros com aparelhos aéreos, sempre anunciados
como herdis e exemplos de cidaddos. A composi¢éo fora uma tarefa que o
pai lhe dera: “Desejo que redija uma composi¢cdo muito bem feitinha, bem
escrita e com boa letra! Os verbos devem concordar com o sujeito. Os
adjetivos devem concordar com o0s substantivos. E, tudo, com boa
pontuagdo! Olhe I4!...” (LOURENCO FILHO, 1961, p. 139).

Embora Lourenco Filho (1961) tivesse encontrado uma férmula
eficiente de vendas, porgque colocava o pais todo em seu manual, por meio
de narrativas, também utilizava estratégias para ensinar regras da
gramética, como aquelas recomendadas “pelo pai”, como um modo de
“pagar” a viagem de 6cio. Nao ha, nesta licdo, recomendacbes sobre a
utilizacdo da leitura.

Aventuras de Pedrinho trouxe inovacdes na apresentacdo dos
manuais, especialmente porque elegeu um personagem que daria o fio
condutor para todas as tramas necessdrias para desenvolver o espirito
patriético, tdo presente no periodo poés-ditadura getulista. Inovou ainda ao
afirmar que ler € compreender, na primeira licdo, e ao sugerir perguntas
provocativas para a compreensdo. Apesar de que vez ou outra houvesse
preocupagfes com a identificacdo de nomes de personagens ou de locais
da acdo, sempre estava presente a intencdo de orientar o leitor para a
atribuicdo de sentido a trama, por mais singela que fosse.
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CONCLUSAO

N&o ha, explicitamente, formulagcdes ou orientacbes para o0s
alunos e professores em relacao ao aprender e ao ensinar a ler, exceto em
Lourenco Filho (1961). E possivel entender que o ensino da lingua
destinava-se prioritariamente as no¢des de gramatica descritiva e a escrita
de palavras, pelo ditar, ou de construcao de textos como uma carta familiar
e, deste modo, ler ndo seria uma atividade a ser comentada ou orientada,
porque seria apenas o ato de sonorizar as palavras, portanto, o de praticar
0 que Bakhtin (1988) entendia como o exercicio da pura sinalidade, como
se os alunos pudessem construir sentidos com base na identificacdo
sonora das palavras.

Os textos revelam preocupac¢do com a exaltagdo patridtica em
gue séo destacados feitos de personalidades do Império e do comego da
Republica, porque apenas 60 anos separavam a edicdo dos livros dos
eventos histdricos do final do Império e do inicio do periodo republicano.
Historicamente, os primeiros anos da década de 50 ficaram marcados
como a época da tentativa de consolidacdo da democracia brasileira, apés
o fim do Estado Novo e de grandes movimentos patriéticos e ufanistas, ora
estimulados pelos getulistas, ora pelos integralistas. Os livros didaticos,
nessa perspectiva, selecionam ou criam textos impregnados de ideologia
nacionalista exacerbada, mas descuidam das orienta¢gBes, para o docente
e para o aluno, sobre o ensinar e sobre o aprender a ler. Deste modo,
embora as categorias comentadas no corpo tedrico deste artigo pouco
puderam ser aplicadas, € possivel inferir, pela propria auséncia de dados,
que ndo havia, nesse momento da educacdo brasileira, preocupacdes
didaticas com o ensino e com a aprendizagem da leitura, nas quatro séries
iniciais da escolaridade formal. Lourenco Filho (1961), entretanto, inovou
na organizacéo de seu livro por estruturar uma longa narrativa, em trechos
curtos, seqglienciais, com sugestdo de perguntas dirigidas aos alunos e ao
professor para a discussdo sobre o texto. As questdes indicadas pelo autor
seriam ensaios das que seriam utilizadas na década posterior,
caracterizadas, em alguns momentos por tentativas de compreensao, mas,
predominantemente de natureza de identificagdo e reconhecimento.

E possivel concluir, entretanto, com base nestes dois exemplos
aqui apontados, que as orientacdes para o0 ensino da leitura, do ponto de
vista historico, privilegiaram os atos de identificagdo como atos de leitura.
Visitas a salas de aula na primeira década do século XXI confirmam que
essa é, ainda, a conduta metodoldgica nos anos iniciais da escolaridade.
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