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RESUMO: Com os objetivos de compreender a histdria do ensino da literatura infantil nos cursos de
formacgéo de professores e contribuir para o debate sobre as politicas e praticas atuais relacionadas a
esse ensino, apresentam-se, mediante pesquisa histdrica, aspectos de como foi prescrito o “ensina a
ensinar” literatura infantil no estado de Sdo Paulo, entre 1947 ¢ 2003. A institucionalizacdo desse
ensino na formacao de professores esteve diretamente relacionada & construcdo de um saber escolar,
que encontrou sua sustentacdo tedrica especialmente em conceitos da Psicologia, contribuindo
diretamente para a formacdo de um conceito de literatura infantil ligado ao desenvolvimento psiquico
infantil. Com a for¢ca de uma “tradi¢ao inventada”, esse ensino contribuiu para a constru¢do de um
modo especifico de dar a conhecer a literatura infantil no Brasil e por subsidiar as relagbes de ensino
referentes a esse género literario, ainda identificadas no presente.
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ABSTRACT: Aiming to understand the history of teaching children’s literature in teacher education
courses and contribute to the current debate on policies and practices related to this teaching, we
present, through historical research, aspects how it was prescribed the “teach to teach” children's
literature in S&o Paulo State, between 1947 and 2003. The inclusion of this teaching in teacher
education has been directly related to the construction of a school knowledge about this literary genre,
that has been theoretically supported by concepts of Psychology. This has directly contributed to the
formation of a concept of children’s literature related to children’s mental development. With the
strength of an “invented tradition”, this teaching has contributed to building a specific way of
understanding children's literature in Brazil and to subsidize educational practices relations about this
literary, still used in the present.
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RESUMEN: Con el objetivo de comprender la historia de la ensefianza de la literatura infantil en los
cursos de formacién del profesorado y contribuir al debate sobre las politicas y préacticas actuales
relacionadas con esta ensefianza, presentamos, través de la investigacion historica, como lo fue
dirigido el “ensenar a ensefiar” la literatura infantil en el estado de S8o Paulo, entre 1947 y 2003. La
institucionalizacion de la literatura infantil en la formacion docente estaba directamente relacionado
con la construccion de un conocimiento escolar, que encontrd su soporte teérico en los conceptos de la
Psicologia, que contribuye directamente a la formacion de un concepto de la literatura infantil
involucrado con el desarrollo psicoldgico del nifio. Con la fuerza de una “tradicion inventada”, esta
ensefianza ha contribuido a la construccion de una determinada manera de pensar la literatura infantil
en Brasil y subsidiar las relaciones educativas con respecto a este género literario, que alin permanecen
en el presente.

PALABRAS CLAVE: Literatura Infantil. Educacion. Formacion del profesorado. Historia de la
Educacion.

Introducéo

No Brasil, pensar as questfes relativas a literatura infantil e seu ensino é
algo que data pouco mais de um século. Pesquisas do tipo “estado da arte™ tém possibilitado
compreender que desde o final do século XIX tem sido recorrente a preocupacdo de
professores e intelectuais com o0s usos que a escola faz do texto literario no processo de
formacdo da infancia. No conjunto desse conhecimento que vem se acumulando, nos altimos
30 anos, tém despontado estudos e pesquisas académico-cientificas que enfatizam o papel do
ensino da literatura infantil e a decorrente necessidade de formar profissionais (professores e
mediadores de leitura) centrados na “[...] sensibilizagdo para o estético literario, fungéo
diametralmente oposta a manipulacdo da sensibilidade intuitiva do aluno para reforcar um
quadro de valores é€ticos, sociais, afetivos, ideologicos.” (LAJOLO, 1982, p. 15, grifos da
autora).

O que se observa nessas pesquisas, quase em unissono, é a defesa do ensino
da literatura com base na “literariedade” do texto, com prelecdes a uma formacéao estética e
ética de seu leitor, em imediata oposicdo as praticas que se convencionou denominar de
“didatistas”, “pedagogizantes” e “moralistas”, formuladas e disseminadas ao longo do século
XX brasileiro.

Embora ndo haja davidas de que seja necessario pensar o lugar do texto
literario na formacgdo dos leitores de uma perspectiva que ndo essa, as pesquisas sobre o
assunto vém se repetindo exaustivamente nos ultimos anos, de modo que as teses e
dissertagdes brasileiras pouco tém avancado em relacdo ao que se produziu nas décadas
anteriores (OLIVEIRA, 2012; MORTATTI; OLIVEIRA, 2015). Mais do que isso, 0 que se

observa na producéo cientifica recente sobre a literatura infantil sdo siléncios eloquentes, que
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abrem espacos para questfes fundamentais, como, por exemplo: qual o engendramento das
praticas de ensino da literatura infantil utilizadas no passado e os possiveis desdobramentos e
relacbes que essas praticas estabelecem com os problemas enfrentados no presente? Que
praticas de ensino relativamente a literatura infantil eram consideradas necessarias na
formacdo dos professores e como essas praticas sdo consideradas, hoje? Qual a relacdo da
historia do ensino da literatura infantil com o modo como compreendemos na atualidade esse
ensino? Qual o legado deixado pela da historia do ensino da literatura infantil?

Essas questdes abrem um leque de possibilidades investigativas, dentre as
quais, o ensino da literatura infantil e sua relagdo com a historia da formag&o de professores
no Brasil.

Embora pensar sobre questdes do passado possa parecer pouco produtivo,
especialmente num presente historico em que sdo tdo urgentes e alarmantes os problemas
enfrentados com a formacao de leitores da literatura”, “[...] a figura do passado guarda seu
valor primeiro de representar o que faz falta. Com um material que, para ser objetivo, esta
necessariamente 14, mas conotativo de um passado na medida em que remete de imediato a
uma auséncia, ela introduz também a fenda de um futuro.” (CERTEAU, 1976, p. 41, grifos do
autor).

Pelo exposto, com os objetivos de compreender a histéria do ensino da
literatura infantil nos cursos de formacéo de professores e contribuir para o debate sobre as
politicas e praticas atuais relacionadas a esse ensino, apresentam-se aspectos do modo como
foi organizado e prescrito esse ensino nos Cursos Normais, de Escolas Normais e Institutos de
Educacdo, nas Habilitagdes Especificas de 2°. grau para o Magistério (HEM) e nos Centros
Especificos de Formacio e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM)™ todos cursos que
formaram professores no estado de Sdo Paulo", no periodo compreendido entre 1947 e 2003.
Essas datas referem-se, respectivamente, a primeira e a ultima vez em que se constata a
presenga da matéria/disciplina “Literatura infantil” nos curriculos desses cursos.

Para tanto, sdo analisados documentos relativos a institucionalizacdo desse
ensino, como leis, decretos, programas de ensino e matrizes curriculares, e os relativos as

concretizagBes, como 0s manuais de ensino”.

1. Primeiras iniciativas de institucionalizacdo do ensino da literatura infantil em
Sao Paulo (1947-1956)
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Desde que a infancia assumiu o estatuto de categoria social e econdmica
como fase da vida distinta da adulta, desenvolveu-se, a partir do século XVIII, em grande
parte do mundo ocidental, uma preocupacdo de ambito formativo com a crianc¢a, que incidiu
diretamente nos modos de pensar e agir em relacdo ao tratamento desse publico. Desse
processo, “[...] emerge a literatura infantil, contribuindo para a preparagéo da elite cultural,
através da reutilizacdo do material literario oriundo de duas fontes distintas e contrapostas: a
adaptacao dos classicos e dos contos de fadas de proveniéncia folclérica” (ZILBERMAN,
1981, p. 44).

No caso do Brasil, especialmente na primeira metade do século XX, na
medida em que a producdo de livros de literatura infantil foi crescendo, também se iniciaram
as criticas com relacdo aos perigos que certos livros podiam representar para a formacao das
criangas. Entendiam os educadores da época que alguns livros poderiam “desviar” a crianga
de uma boa formacao moral e psiquica.

Nesse contexto, o governo do estado de Sdo Paulo implantou algumas
iniciativas, dentre elas, foi criada, em 1947, a matéria “Literatura infantil” no Curso Normal
do Instituto de Educacdo “Caetano de Campos”, localizado na capital do estado. Essa
iniciativa se deu no ambito de uma ampla reforma do Ensino Normal no estado de Séo Paulo,
a fim de adequa-lo a Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-lei n. 8.530, de 2 de janeiro de
1946), por meio do Decreto Estadual n°. 17.698, de 26 de novembro de 1947.

Com esse decreto, no conjunto das mudancas que promoveu, ficou
estabelecido que a formacdo de professores primarios paulistas passasse a ocorrer em dois
tipos de instituicdo: as Escolas Normais, situadas no interior do estado, no litoral e também
em bairros da capital; e o Instituto de Educacao “Caetano de Campos”. No entanto, apenas no
Curso Normal, oferecido no Instituto de Educacao, foi criada a matéria “Literatura infantil”,
na 32 série do curso. Nas demais instituicdes, o curriculo ndo previa essa matéria.

Pelo fato de essa mateéria ter sido criada apenas no Instituto, o Departamento
de Educacédo de Séo Paulo ndo tomou providéncia com relacdo a publicacdo de programas de
ensino especificos sobre o assunto. Apesar disso, comegaram a circular no estado alguns
manuais de ensino, os quais contém capitulos destinados a “ensinar a ensinar” literatura
infantil em cursos de formacdo de professores, que serviram de base para os professores
normalistas organizarem os conteudos e as praticas que utilizavam em suas aulas. Ao todo,

entre 1947 e 1956, foram publicados trés manuais de ensino com capitulos sobre literatura
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infantil. Sdo eles: Metodologia da linguagem (1949), de J. Budin; Metodologia da linguagem
(1951), de Orlando Leal Carneiro; e Praticas escolares (1954), de Antonio d’Avila*'.

Os capitulos sobre literatura infantil contidos nesses manuais apresentam
uma concepcdo de literatura infantil centrada na ideia de que esse fendmeno literario se
constitui como um instrumento de aquisicdo de conhecimentos e de aperfeicoamento do
caréter, que contribui para a formacao do gosto artistico e da socializa¢éo da crianca.

Ainda na década de 1940, devido a escassez de textos e materiais que
pudessem subsidiar o ensino da literatura infantil, passou a circular no Brasil o livro La
literatura infantil (1944), do uruguaio Jesualdo Sosa“", amplamente utilizado no ensino da
literatura infantil pelos professores brasileiros.

Nesse livro, o autor defende que as funcbes da literatura infantil eram:
instrutivas, moralistas e ludicas, de modo que “[...] responden a las necessidades del nifio, y

ejercem una influencia muy feliz em el desarollo de su psique.” (SOSA, 1944, p. 36).

2. Sistematizac@o de um saber: a disciplina “literatura infantil” (1957-1970)

Dez anos ap0s a criagdo da matéria “Literatura infantil”, em 1957, os Cursos
Normais do estado de S&o Paulo passaram por uma nova reforma, mediante a publicacdo da
Lei Estadual n°. 3.739, de 21 de janeiro de 1957, que definiu um modelo Unico de Curso
Normal para todo o estado de Sao Paulo.

Com essa reforma, o curriculo passou a ser organizado em disciplinas e ndo
mais matérias, que ficaram assim definidas:

Artigo 3.°[...]
1 — Pedagogia e Psicologia geral e Educacional;
2 — Filosofia e Historia da Educacéo;
3 — Metodologia e Pratica do Ensino Primério;
4 — Anatomia e Fisiologia Humanas, Higiene e Biologia Educacional;
5 — Sociologia Geral e Educacional;
6 — Desenho Pedagogico;
7 — Portugués, Linguagem e Literatura Infantil;
8 — Matemética e Estatistica aplicada a Educagéo;
9 — Ciéncias Fisicas e Naturais;
10 — Histéria da Civilizacado Brasileira;
11 — Mdsica e Canto Orfebnico;
12 — Educacdo Fisica, Recreagdo e Jogos;
13 — Trabalhos Manuais e Economia Domeéstica; e
14 — Educacao Social e Civica
(SAO PAULDO, 1957, p. 160).
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Conforme se observa, o ensino da literatura infantil passou a integrar todos
os curriculos de Cursos Normais do estado de S&o Paulo, sendo ministrada no 3°. ano do
curso.

A partir disso, ocorreram nesse estado algumas ac¢des visando a contribuir
para a sistematizacdo do ensino da literatura infantil na formacéo dos professores. Dentre elas:
foi realizado o Curso Intensivo de Literatura Infantil, promovido pela Biblioteca Central do
Departamento de Educacéo, realizado entre os dias 27 de maio e 1°. de junho de 1957, e que
decorreu na publicacdo do livro Curso de literatura infantil, organizado por Antenor Santos
de Oliveira; e foi realizada a | Semana de Literatura Infantil, organizada no Instituto de
Educacdo “Caetano de Campos”, entre os dias 21 e 28 de outubro de 1957.

No ano seguinte a criacdo da disciplina, 1958, a Chefia de Servico do
Ensino Secundario e Normal publicou os novos programas de ensino para o Curso Normal,
dentre os quais, o programa de “Literatura infantil”, que ficou assim definido:

| — Literatura infantil.

1 — Origem e desenvolvimento da Literatura infantil.

a) A tradicéo oral.

b) Fabulas, viagens, contos de fadas para adultos.

c) Primeiras coletaneas dos contos Maravilhosos para adultos.

d) a literatura de ficgdo creativa no século XIX.

e) A literatura infantil no Brasil. Os precursores (século X1X), os propulsores
do movimento: homens de letras e professores (século XX).

f) a expansdo da literatura infantil brasileira nos Gltimos tempos. As
publicac@es infanto-juvenis.

2 — Caracterizagdo da literatura infantil.

a) A literatura didatica e a recreativa: fases e modalidades.

b) O ajustamento do literato a evolucéo da crianga: a fase do egocentrismo e
da socializag&o.

c) A poesia na literatura infantil: Os pequenos poemas e as fabulas em verso.
Os cantos escolares.

d) Os requisitos morais e materiais do livro de literatura infantil.

3 — Finalidades didaticas, psicoldgicas, sociais € morais da literatura infanto-
juvenil.

4 — A Biblioteca escolar infanto-juvenil finalidade e organizagéo. Clubes de
leitura.

5 — O Teatro Infantil: representagdes infantis, teatro de sombras, de bonecos,
de fantoches.

Il — Préatica de composicdo.

a) Reprodugdo, narragdo, descricdo, desenvolvimento de provérbios,
biografia em fungdo do Curso Primério.

b) Redacéo de contos para criancas.

c) adaptacdo de obras classicas e folcloricas para criangas.

d) Organizacgdo de programas para comemoracdes civicas.

e) DramatizacOes de fatos historicos, fabulas e contos infantis.

f) Composicdo de pequenas pecas para Teatro Infantil.

111 — A Leitura em funcdo do programa.
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O aluno continuara os exercicios dos anos anteriores, mas usando como
texto obras de literatura infantil.
(SAO PAULO, 1958, p. 9-10).

Nesse programa, € apresentada uma concepcdo de literatura infantil
sustentada no estudo de sua historia, de suas modalidades/géneros e das suas funcbes e
requisitos com relacdo a formacdo psiquica, moral e social da crianca. Embora recém-
elaborado, esse programa de ensino, ja no ano seguinte, 1959, foi reformulado, dando origem

a uUm novo programa:

32 série

Duas aulas semanais.

| — Gramatica: Estudo do programa de gramatica do Curso Primario

Il — Literatura infantil:

a) origem e desenvolvimento;

b) literatura folclorica;

c) literatura de ficcdo no século XI1X;

d) Literatura Infantil no Brasil: precursores e propulsores do movimento;
e) o Teatro Infantil;

) Poesia na Literatura Infantil;

g) Objetivos da Literatura Infanto-juvenil: Didatico, Psicoldgico, Social e
Moral;

h) biblioteca escolar infanto-juvenil.

111 — Composicéo:

a) redacdo para criangas;

b) adaptacéo de obras classicas e folcldricas para criangas;

c) dramatizacdo de fabulas e contos;

d) composigao de pegas para teatro infantil

IV — Leitura em funcéo do programa. (SAO PAULO, 1960, p. 45).

O novo programa, comparativamente ao de 1958, ndo apresenta grandes
mudancas. O que se tem € um modo mais sucinto de descricdo dos pontos, preservando-se a
concepcdo de literatura infantil identificavel no programa de 1958.

Na década de 1960, ocorreram algumas mudancas no ambito da formacao
de professores no estado de Sdo Paulo, que incidiram diretamente no ensino da literatura
infantil. Em 1964, para se adequar a Lei Federal n°. 4.024, de 20 de dezembro de 1961 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB), o Ensino Normal paulista passou por uma
reforma, que deixou de prever o ensino da literatura infantil na formacao de professores. Essa
situacdo alterou-se em 1968, quando novamente o Ensino Normal paulista passou por ampla
reforma, que voltou a instituir a disciplina “Literatura infantil” como obrigatoria em todo o
estado.

Nesse periodo, na medida em que era publicada a legislacdo sobre o ensino
da literatura infantil, comegaram a ser publicados os primeiros manuais especificos para esse

ensino. Entre 1957 e 1970, foram publicados quatro manuais de ensino de literatura infantil e
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um manual com capitulo sobre esse ensino. S&o eles: Compéndio de literatura infantil: para o
3°. ano normal (1959), de Béarbara Vasconcelos de Carvalho; Literatura infanto-juvenil: de
acordo com o programa das Escolas Normais (1961), de Antonio d’Avila; O ensino da
literatura: sugestdes metodoldgicas para o curso Secundario e Normal (1966), de Nelly
Novaes Coelho; Pontos de literatura infantil (1967), de José Benedicto Pinto; e Como ensinar
literatura infantil (1968), de Maria Antonieta Antunes Cunha.

Esses manuais, seguindo os programas de ensino publicados em 1958 e
1959, tinham como principal objetivo “recomendar” as “jovens professoras” como orientar as
leituras de seus alunos, de acordo com a idade de cada um deles (CARVALHO, 1959). Para
isso, apresentam: aspectos da historia da literatura infantil; breves biografias dos escritores
considerados apropriados as criancgas; alguns dos géneros que compdem a literatura infantil,
como o cinema, a poesia, as histérias em quadrinho e o teatro; exploram aspectos relativos as
contribuicbes dos livros de literatura infantil para a formacgdo psiquica dos leitores; e
apresentam sugestdes de como escolher os livros ou mesmo organizéa-los em uma biblioteca.

Com relagdo a concepcdo de literatura infantil, esses manuais centram-se na
ideia de que o livro literario deveria:

[...] guiar, expandir e apurar o gosto das criangas, 0 desejo de conhecimento
do mundo, atendente o seu pendor para a forga, coragem, beleza, estoicismo;
apuracdo do gosto estético; ideais nobres de acdo e desenvolver sentimentos,
afastando as criancas do sentimentalismo piegas e pernicioso (D’AVILA,
1961, p. 26).

Também os autores desses manuais defendem o “ajustamento” dos livros a
faixa etéria e cognitiva dos leitores. Ou seja, recomendam quais livros eram mais apropriados
conforme a idade das criancas. Segundo 0s autores desses manuais: para criangas entre 4 e 7
anos, a fase da “fabulac¢do”, os textos mais adequados eram o0s contos de fadas e a literatura
fantastica; entre 8 e 12 anos, fase do “robinsionismo”, os textos apropriados eram as aventuras
e os grandes feitos heroicos e historicos; a partir dos 13 anos, fase do “realismo”, os textos
deviam conter caracteristica mais psicologica, como as novelas sentimentais que mobilizam
drama, acéo e realismo (OLIVEIRA, 2014a).

Outra recomendacdo também recorrente nesses manuais diz respeito aos
aspectos materiais dos livros. Entendem os seus autores que a qualidade do livro era
imprescindivel para atender os seus pressupostos formativos, por isso, o cuidado com letras,
ilustracdes, formato, tamanho e linguagem apropriadas a cada faixa etaria (OLIVEIRA,
2014a).

290
Wﬁances: estudos sobre Educacdo, Presidente Prudente-SP, v. 26, n. 3, p. 283-302, set./dez. 2015



http://dx.doi.org/10.14572/nuances.v26i3.3703

3. O ensino da literatura infantil e os novos modelos de cursos de formacgdo de
professores (1971-2003)

No inicio da década de 1970, no auge da Ditadura Militar brasileira, os
diferentes niveis de ensino existentes no pais passaram por importante reformulacéo,
decorrente da aprovacédo da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. Essa lei fixou as diretrizes
para o ensino de 1° e 2° graus, que, mais do que mudar simplesmente a nomenclatura
escolar, significou mudancas importantes no ensino elementar e médio em esfera nacional.
Dentre essas mudangas, destacam-se: a ampliacdo da escolaridade obrigatoria para oito anos
(ensino de 1° grau), tentativa de eliminagdo da dualidade do sistema educacional; e
unificacdo do ensino secundario e técnico no ensino de 2°. grau.

Em decorréncia dessas mudangas, os cursos de formacdo de professores
foram diretamente afetados, pois, ao se fixar novas diretrizes e bases para 0 antigo ensino
primario e secundario, dando criacdo ao ensino de 1° e 2° graus, essa Lei tornou
incompativeis os antigos Cursos Normais com o novo modelo de educagdo elementar e media
do pais. Com essas alteracdes, a Lei n° 5.692, de 1971, foi responsavel pela extincdo do
Ensino Normal em todo o pais e, consecutivamente, das antigas Escolas Normais e Institutos
de Educac&o. Essas instituicdes foram, gradativamente, sendo transformadas em escolas de 1°.
e 2° Graus e o Ensino Normal foi substituido pelo Ensino de 2° grau, de carater
profissionalizante (HEM).

No caso do estado de Sdo Paulo, a adequacdo a Lei n° 5.692, de 1971,
iniciou-se apenas em 1974, com a Deliberacdo CEE n°. 20. Em 1975, foi estabelecido o
curriculo para esses cursos, organizado em duas areas: “Educagdo Geral” e “Formacgao
Especial Predominantemente sobre a Educacdo”. As disciplinas relativas a area “Educagdo
Geral” eram organizadas em “Nucleo comum” A area ‘“Formagdo Especial
Predominantemente sobre a Educagdo” era organizada em: “Minimos profissionalizantes”,
que se subdivide em “Fundamentos da educacao”, “Didatica” e “Parte diversificada”.

A disciplina “Literatura infantil” passou a integrar 0 conjunto das
disciplinas da “Parte diversificada” do curriculo, estabelecido pelo Conselho Federal de
Educagdo. Isso possibilita presumir que, além do estado de S&o Paulo, outros estados
passaram a oferecer essa disciplina na formacéo de professores a partir da década de 1970.

De acordo com esse novo curriculo da HEM, a disciplina “Literatura
infantil” compunha a grade curricular da 3% e 4°. séries desse curso, com carga horéria de

duas horas-aulas semanais. No entanto, em 1976, em continuidade & implantagdo da HEM no
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estado de Sao Paulo, foram instituidos os chamados “aprofundamentos de estudos”,
ministrados na 42, série da HEM. Esses aprofundamentos eram os seguintes: ensino de 12, e 22
series; ensino de 32 e 42, séries; e magistério na pré-escola. Com essa mudanca, 0 ensino da
literatura infantil passou a integrar todos os “aprofundamentos”.

Em decorréncia da implantagio da HEM no estado de S&o Paulo, a
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas do Estado de S&o Paulo (CENP), 6rgédo
vinculado a Secretaria de Estado da Educacédo e responsavel pela elaboracdo de documentos
relativos ao curriculo, publicou, no ano de 1981, o documento Habilitacdo Especifica de 2°.
Grau para o Magistério: guias curriculares para a parte diversificada da formacao especial.
Nesse documento, a CENP apresenta as sugestdes metodoldgicas relativas, dentre outras, a
disciplina “Literatura infantil”.

O objetivo desse documento era apresentar “[...] sugestoes para a elaboragao
de um planejamento de curso que [...] serdo Uteis para o desenvolvimento desse componente
curricular.” (SAO PAULO, 1981, p. 9). Por isso, esse guia estd organizado em: introducao;
objetivos; contetidos programaticos; procedimentos; sugestdes para a elaboracdo de um plano
de ensino de literatura infantil; sugestdes para elaboracdo de um cronograma; sugestdes para o
planejamento de pesquisa programada para o primeiro bimestre; sugestdes para a escolha de
textos tedricos que poderdo ser lidos pelos alunos para posterior analise; sugestdes para a
escolha de textos literarios infantis que poderdo ser recomendados e analisados em curso de
literatura infantil; e sugest@es bibliogréaficas.

Diferentemente de como eram organizados os antigos programas do Ensino
Normal, os guias curriculares eram mais amplos, detalhados e diretivos no que se refere a
organizacdo de cada disciplina da HEM. Enquanto nos programas do Ensino Normal o
habitual era apenas indicar os pontos a serem estudados, ao longo de um ano letivo, em cada
matéria/disciplina, os guias curriculares prescrevem, desde os objetivos de cada disciplina, até
os procedimentos metodoldgicos e bibliografia a serem adotados pelos professores.

De acordo com o guia curricular para a disciplina “Literatura infantil”, a
justificativa para a inser¢do dessa disciplina no curriculo da HEM se relaciona ao fato de que
os professores, ao longo de sua atuagéo, tinham a seu cargo a formacdo da crianca rodeada
pelos meios de comunicagdo e pelos “afazeres” e “entretenimentos”, os quais a “desviam” do
estudo escolar (SAO PAULO, 1981). Explica-se que por ser o livro escolar, & época, um mero
objeto dos trabalhos escolares, o ensino da literatura infantil na HEM se justificava pela

necessidade de preparar os professores para ampliar a “forca educativa” do livro.
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Com base nessas justificativas, esse guia curricular define como um dos
principais objetivos do ensino da literatura infantil a problematizacdo da fungéo desse tipo de
texto na formacao das criancas e, para isso, define os seguintes conteidos a serem ensinado:

1.1 Conceito de literatura infantil

1.1.1 O conceito de literatura e a literatura infantil.

1.1.2 A natureza da obra literéria para criangas: elementos essenciais
do texto; adequacao do texto a faixa etéria da crianca; elaboracéo estética do
texto.

1.1.3 Formas embrionérias da literatura infantil; a literatura oral; a
literatura infantil e o folclore.

1.2 Funcdo da literatura infantil.

1.2.1 A funcéo estética do texto literario
1.2.2 As fungBes subsidiarias da literatura infantil: fungdo didatico-
informativa; funcdo moralizante; funcéo lddica.

1.3 Os géneros literérios e a infancia.

1.3.1 A poesia vinculada a musica (cantigas de embalar e de roda,
cantigas infantis, cancbes folcléricas e populares, hinos escolares e
patriéticos); a poesia infantil propriamente dita.

1.3.2 A narrativa infantil: caracteristicas.

1.3.3 O teatro infantil: caracteristicas.

1.3.4 A integragdo texto-imagem em formas mistas de narrativa para a
infancia.

2.1 O acesso da crianga ao texto literario na antigtiidade e na Idade Média.
2.2 A literatura infantil nos séculos XVI, XVII e XVIII.

2.2.1 A obra de Perrault.

2.2.2 Rousseau e a literatura infantil.

2.2.3 A pseudo-literatura infantil de Swift e Defoe.

2.3 A literatura infantil no século XIX

2.3.1 Os contos de fada: Andersen Grimm.

2.3.2 Literatura surrealista e ficcdo cientifica: Lewis Carrol e Julio
Verne.

2.4 A literatura infantil no século XX.

2.4.1 Novas experiéncias na elaboragédo do texto. As revistas infantis

2.4.2 O livro e o desenvolvimento tecnol6gico: o disco, o radio, o
cinema e a televiséo a servico da literatura infantil.

3.1 Nascimento e desenvolvimento da literatura infantil no Brasil.

3.2 Os “pioneiros” da literatura infantil: Alberto Figueiredo Pimentel, Olavo
Bilac, Coelho Neto.

3.3 O mundo literério brasileiro e a literatura infantil: as obras infantis de
Manuel Bandeira, Menotti Del Picchia, Guilherme de Almeida, José Lins do
Rego, Jorge Amado, Erico Verissimo, Clarice Lispector, Cecilia Meireles,
Vinicius de Moraes, Correia Junior, Osman Lins, Francisco Marins.

3.5 Autores especializados em literatura infantil.

3.5.1 A poesia de Zalina Rolim e Estorgio Wanderley.

3.5.2 A narrativa de Thales Castanho de Andrade, Ofélia e Nerbal
Fontes, Lucia Machado de Almeida, Gondim da Fonseca, Malba Tahan,
Viriato Correia e outros.

3.5.3 O teatro de Maria Clara Machado.

3.6 A literatura infantil brasileira na atualidade: polémica e perspectivas.

4.1 Caracteristicas da crianca brasileira.

4.2 O acesso da crianga as formas auditivas e verbovisuais de comunicagdo
de massa: o radio e o disco; o cinema e a televisdo; as revistas.
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4.3 O livro infantil no Brasil

4.3.1 O livro didético e o livro recreativo.

4.3.2 Aspecto material do livro infantil: formato, encadernagé&o,
paginacao, ilustragdo, colorido, configuragdo tipografica.

4.3.3 Aspecto literario do livro infantil: contetido e linguagem.
4.4 Bibliotecas escolares e bibliotecas infantis.

4.4.1 Organizagéo _

4.4.2 Programagdo de atividades. (SAO PAULO, 1981, p. 33-35).

Para o desenvolvimento desses conteudos, esse guia curricular apresenta
relagdo de cinco livros, considerados basicos para o entendimento de cada assunto. Séo eles:
Problemas da literatura infantil (1951), de Cecilia Meireles; Compéndio de literatura infantil
(1959), de Barbara Vasconcelos de Carvalho; Curso de literatura infantil (1958), de Antenor
Santos de Oliveira; A literatura infantilV' (1978), de Jesualdo Sosa; e A literatura e o radio
(1956), de C. Holzamer.

Ainda na década de 1980, concomitantemente ao funcionamento da HEM,
passaram a ser criados no estado de Sdo Paulo e em todo o Brasil os primeiros Centros
Especificos de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), os quais também
ofereciam um curso de formacéo de professores. A criagdo dos CEFAMs esteve diretamente
relacionada as criticas que se faziam a HEM, por serem esses cursos considerados defasados e
pouco adequados para formar os professores brasileiros.

A partir de quando os CEFAMSs comegaram a ser instalados no estado de
Sdo Paulo, em 1988, eles tiveram sua organizacgéo curricular pautada na Deliberacdo CEE n°.
30/87, que havia sido promulgada para reestruturacdo da HEM. Além dessa Deliberacdo, que
implantava um curriculo semelhante na HEM e no CEFAM, foram estabelecidas algumas
disposicOes especificas para 0 CEFAM, por meio da Resolucdo CEE n°. 15, de 1988. Nessa
resolucdo, constam trés diretrizes importantes para se organizarem os curriculos dos cursos de
formacdo de professores nesses centros: necessidade de equilibrar a carga horaria das
disciplinas da “Parte comum” do curriculo com a “Parte diversificada”, com a distribuicao das
disciplinas de formacéo geral ao longo de todo o curso; destinacdo de carga horaria para as
disciplinas de metodologia correspondentes ao curriculo da pre-escola e das quatro primeiras
séries do 1°. grau; e unificagdo das disciplinas da area de “Fundamentos da Educacdo”.

Em decorréncia dessas diretrizes, o curso de formacdo de professores do
CEFEM previa carga horaria em periodo integral, assim distribuida: periodo da manhd
direcionado as disciplinas que compunham o curriculo; e periodo da tarde destinado as

disciplinas de enriquecimento curricular e realizagdo do estagio supervisionado.
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Até meados da década de 1990, o curso de formacdo de professores do
CEFAM seguia as mesmas orientacfes normativas sobre organizacgao curricular que a HEM,
porém, com perspectiva politica e tedrica especifica. Essa especificidade se deu, sobretudo,
pelo processo de acompanhamento e de orientacdo técnica da CENP, voltadas exclusivamente
para 0 CEFAM.

No que se refere ao ensino da literatura infantil no CEFAM, o documento
que subsidiou a organizacdo desse ensino foi 0 documento Habilitacdo Especifica de 2°. Grau
para o Magistério: guias curriculares para a parte diversificada da formacédo especial,
publicado em 1981, pela CENP. Porém, devido a flexibilizacdo do curriculo permitido pela
legislacdo dessas instituicdes, a insercdo e oferta dessa disciplina ficou a critério de cada uma
das 54 unidades existentes no estado.

O que se pode observar ¢ que, em alguns casos, a disciplina “Literatura
infantil” foi mantida, em outros, esse ensino foi incorporado aos conteudos da disciplina
“Metodologia da Lingua Portuguesa”.

Concomitantemente ao processo de implantacdo dos novos modelos de
cursos de formacdo de professores no estado de Sdo Paulo, foram publicados novos manuais
destinados ao ensino da literatura infantil. Nesse periodo, entre 1971 e 2003, foram
publicados cinco novos manuais. S8o eles: Literatura infantil: teoria & préatica (1983), de
Maria Antonieta Antunes Cunha; Introducdo a literatura infantil e juvenil (1984), de Lucia
Pimentel Goes; Literatura infantil: gostosuras e bobices (1989), de Fanny Abramovich; e
Estudos de literatura infantil (1991), de Manoel Cardoso.

Nesses manuais, observa-se a manutencdo da concep¢do de ensino da
literatura infantil centrada na “recrea¢do” e “instrug¢do”, tendo como objetivo central o
desenvolvimento psiquico e moral infantil. Por isso, esses manuais apresentam conteido
muito semelhante ao dos manuais publicados anteriormente, nas décadas de 1950 e 1960. O
que se observa também é que esses novos manuais citam os anteriores como referéncia teérica
no estudo desse género literario.

O Udnico manual de ensino publicado ap6s 1980 que apresenta uma
concepgdo de literatura infantil contraria a ideia até entdo recorrente € o de Abramovich
(1989). Essa autora, baseando-se nas recentes publicacdes da época, como Zilberman (1981),
Lajolo e Zilberman (1984) e Perrotti (1986), apresenta uma concepcdo de literatura infantil
desvinculada dos pressupostos psicolégicos e moralizantes e se detém na explora¢do da

“literariedade” do texto e na formagdo estética do leitor. Pode-se afirmar que o manual de
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Abramovich (1989) ¢ indicativo do espago que vinha ganhado esse “novo” discurso sobre a
literatura infantil, formulado a partir de uma visdo académica (e ndo mais ligado a formacéo
de professores), decorrente das pesquisas cientificas que vinham sendo elaboradas em
programas de Pos-Graduacdo em Letras e Educacéo do pais.

Desse modo, a partir da década de 1980, o ensino da literatura infantil foi
perdendo espaco nos cursos de formagdo de professores, até ser extinto oficialmente. Isso
ocorreu com a publicacdo da Resolucdo n° 119, que p6s fim aos CEFAMs e as HEM
remanescentes, tendo em vista a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que fixou a
obrigatoriedade da formacdo dos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental em

cursos de nivel superior, como cursos de Pedagogia.

4. O ensino da literatura infantil na formacao de professores: alguns de seus sentidos...

Ao se observar 0 movimento histérico de instituicdo, sistematizacdo e
consolidagdo do ensino da literatura infantil na formacdo de professores no estado de S&o
Paulo, é possivel compreender que esse ensino ocupou lugar importante na consolidacdo da
literatura infantil como género literario e ramo editorial e como campo de investigacdo e de
ensino.

Um primeiro aspecto que a histéria do ensino da literatura infantil
possibilita compreender é o relativo ao processo de formacdo de um saber escolar sobre esse
género literario e seu gradativo “funcionamento”™ e utilizagdo como saber tedrico. Os
programas e manuais de ensino, na medida em que definiam o que e como se devia ensinar
literatura infantil na formacdo de professores, foram responsaveis por produzir formulagdes
com relacdo a conceituacdo, aos usos, as caracteristicas e as funcdes desse género literario,
também utilizadas para subsidiar estudos e pesquisas sobre o assunto.

Ao longo da segunda metade do século XX, devido a escassez de textos que
tratavam da literatura infantil, os manuais de ensino comegaram a ser utilizados como
referencial tedrico nos estudos produzidos na época. Isso pode ser observado, por exemplo, na
elaboracdo de livros, como, Literatura infantil brasileira (1968), de Leonardo Arroyo, e
Literatura infantil: histéria, teoria, analise (1981), de Nelly Novaes Coelho.

Outro aspecto que se observa com relacéo a historia do ensino da literatura
infantil é a forte influéncia da Psicologia como ciéncia base para as discussdes formuladas
sobre esse género literario, ao longo da segunda metade do século XX. Como um saber

formulado no interior da escola, quer como género literario, quer como tema de estudo/campo
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de conhecimento, a literatura infantil também esteve submetida a “psicologizacdo” do ensino,
decorrente do processo em que a Psicologia foi se tornando ciéncia diretora da Educagéo.

A recorrente defesa do “ajustamento” dos livros ao desenvolvimento
psiquico infantil e a definicdo das funcdes psicoldgicas e morais dos livros sdo apenas alguns
dos exemplos que mostram que a foi a Psicologia também a ciéncia base para a formulacéo
sistematizada do saber sobre esse género literario, produzido no século XX brasileiro. Ou
seja, foi a partir dos parametros e dos conceitos da Psicologia, em suas diferentes vertentes,
que foram sendo definidos o que servia e 0 que ndo servia para ser publicado como literatura
infantil, por isso, definindo o que era e 0 que ndo era literatura infantil.

Por fim, um terceiro aspecto que o ensino da literatura infantil possibilita
compreender ¢ o processo pelo qual foram sendo canonizados como “classicos” alguns
escritores e seus respectivos livros. Ao se observarem os documentos relacionados a esse
ensino, pode-se notar que eles foram apresentando definigdes do que seria a “boa” literatura
infantil, com isso, balizando o que se devia/podia ou ndo escrever e publicar para criancas.

Conforme a producéo de livros desse tipo foi crescendo, sobretudo pela sua
maior circulacdo no ambito escolar, os escritores, de alguma forma, buscaram atender ao que
se compreendia como adequado aos pequenos leitores. Muitos dos escritores de literatura
infantil, que foram se especializando nesse ramo, tiveram de se adequar aos padrdes de
literatura infantil defendidos nos programas e manuais de ensino.

Isso ocorreu porque os livros com destinacdo escolar, antes de serem
publicados, tinham de passar pelo crivo do editor, que avaliava os originais a partir dos
parametros de exigéncia das autoridades escolares. Ou seja, para circular no ambiente escolar,
os livros precisavam atender aos anseios educacionais em vigéncia, expressos na legislacao
educacional do periodo.

Por esses aspectos, pode-se dizer que o modo como se define a literatura
infantil e se compreendem as suas funcdes e requisitos nos programas € manuais de ensino, de
certo modo, serviu de base para escritores produzirem seus respectivos livros. Ao se
institucionalizar o ensino da literatura infantil e produzir normatizacGes e concretizagdes
relacionadas a esse ensino, contribuiu-se para a construcdo e para a disseminagdo de um
padréo de livro literério para criancas, padrdo esse que regulamenta, desde questdes mais
complexas, como forma narrativa, tema, estilo, até questdes mais pontuais, como tipo de

papel e forma de encadernacéo.
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Esse “padrdo” de literatura infantil, delineado nos manuais e programas de
ensino, contém a descricdo de caracteristicas que os livros deviam atender, tais como:
histérias constituidas em torno de personagens que servem como modelo do bom
comportamento moral, evitando-se a descri¢cdo e/ou narracdo de cenas violentas e de crimes;
utilizagdo de linguagem simples, objetiva, correta e “colorida”, mas com o cuidado de nao
cair na “puerilidade”, na infantilizacdo do texto; constru¢ao de um texto que possibilite o facil
entendimento das criancas, dai a escolha de assuntos ligados ao universo infantil; a
recomendacdo, para criancas menores, de livros “ricamente” ilustrados, com pouco ou
nenhum texto verbal; uso de formas narrativas com “dramatismo” ¢ “movimentacio”, que,
mesmo com personagens que passem por diversos obstaculos, apresentem um desfecho feliz;
narrativas que fujam das descrigdes e digressdes longas, bem como do “tom” moralizador,
pois a moral deve ser percebida “naturalmente”; com relagdo aos aspectos materiais, escolha
de bom papel para impressdo, evitar ilustracfes que ndo contribuem para a compreensdo do
texto verbal, escolha de boa encadernacéo, que facilite 0 manejo, letras redondas e grandes,
principalmente para criancas pequenas, e uso de cores vivas; e adequacao do tipo de texto
conforme a idade cronoldgica e o desenvolvimento psiquico infantil.

A partir desse “padrdo” de livro, alguns escritores tornaram-se
recorrentemente indicados nos manuais, como exemplos do que se considerava a “boa” e
“verdadeira” literatura infantil, 0 que contribuiu para canonizad-los como “classicos” da
literatura infantil universal e nacional. Dente esses escritores, destacam-se: Daniel Defoe;
Jonathan Swift; irmdos Grimm; Hans Christian Andersen; Carlo Collodi; Esopo; Fedro; Jean
de La Fontaine; Lewis Caroll; Julio Verne; Monteiro Lobato; Alberto Figueiredo Pimentel;
Olavo Bilac; Thales de Andrade; Viriato Corréa; Francisco Marins; Arnaldo de Oliveira
Barreto; Lucia Machado de Almeida; Erico Verissimo, entre outros.

Ainda que grande parte desses escritores apresente, de fato, inquestionavel
valor literario nas obras que produziram, a recorrente mencéo a eles e a insisténcia na adocéao
de seus livros como uma literatura infantil adequada a formacéao das criangas que se pretendia,
a época, contribuiu para que fossem incorporados como “classicos”, sem muito se questionar

0s seus padroes literarios, tendo em vista 0 modo como se compreende o género, hoje.

Consideracoes finais
Mediante os aspectos apresentados em relacdo a histéria do ensino da

literatura infantil nos cursos de formacdo de professores no estado de S&o Paulo, € possivel
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compreender essa histdria como um movimento em favor da “inven¢do de uma tradi¢do”, que
pode ser resumida na ideia de que o “Belo” (como valor estético) somente tinha sua razdo de
ser estivesse a servico do “Bem” (como finalidade educativa mais pragmatica).

Conforme explica Hobsbawn (1984), uma “tradicdo inventada”
compreende:

[...] um conjunto de préticas normalmente reguladas por regras ticita ou
abertamente aceitas: tais préaticas, de natureza ritual ou simbodlica, visam
inculcar certos valores e normas de comportamento através da repeticdo, o
que implica, automaticamente, uma continuidade em relacdo ao passado. (p.
10).

Constituida a partir do processo pelo qual se formou um saber escolar sobre
a literatura infantil, que funcionou posteriormente como saber tedrico, a “tradicdo” que se
“inventou” em torno desse gé€nero literario contribuiu para disseminar valores (de ordem
psicoldgica e educativa) a respeito dos livros literarios destinados as criangas.

Ao explicitar o que se considerava como literatura recomendavel ou nao
recomendavel as criancas e indicar comportamentos, sentimentos e reacdes que deviam se
“formar” nesses leitores, os documentos relacionados ao ensino da literatura infantil
concorreram para a construgdo de uma concepcao de literatura infantil e de um modelo de
leitor, que ainda se encontra presente no imaginario educacional brasileiro. Esse modelo,
embora venha sendo questionado e combatido desde a década de 1980, continua perceptivel,
ainda que ndo mais de forma hegemonica, na atuacdo de muitos professores.

Ainda hoje, observa-se nas falas (e atuacdo) de professores a defesa das
fabulas e dos contos de fadas como textos mais apropriados a cognicdo das criangas menores,
sem se saber de fato o que sustenta argumentacdo do tipo; o entendimento de que a extensao
do texto verbal e o uso da ilustracdo relacionam-se diretamente a idade cronoldgica e
capacidade cognitiva da crianca, como uma ideia de quanto menor € a crianca também menor
deve ser o livro dado a ela; a preocupacdo com relacdo a textos que possam servir como
“modelo” de comportamentos adequados ou uteis ao ensino “agradavel” de determinados
contetdos (os livros de alunos e filhos “exemplares”, os livros para “ensinar” sobre a
reprodu¢ao humana; os livros que servem para ensinar como ‘“respeitar” os amigos; livros
para “instigar” escovacao e boa alimentagdo, livros que servem como pretexto para ensinar
Ciéncias ou Matematica, etc.); e a compreensdo de que livros para criangas precisam tratar de
temas simples, com linguagem simples, “preservando” a crianga de temas complexos, com
desfechos “tristes” ou “infelizes”, pois essas ndo se encontram “preparadas” para tal

empreitada.
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Em vista desses aspectos, embora o ensino da literatura infantil, tal como foi
sistematizado ao longo do século XX, ndo mais figure na formagéo dos professores (uma vez
que hoje ndo ha um lugar oficial que garanta essa formacao nos cursos de Pedagogia do pais),
é possivel afirmar que, como uma “tradi¢do inventada”, ainda se encontram rastros sutis,
porém ndo menos impactantes, na atuacdo dos professores, hoje. Talvez, por isso, pensar
sobre a histéria de seu ensino nos cursos de formacdo de professores seja um caminho
fecundo (e promissor) de se compreender essas permanéncias, a fim de pensar e projetar

outras acOes para o presente e futuro.

Notas

" Dentre as pesquisas a que me refiro, destaco as de: Magnani (1998); Mortatti (2003; 2011); Oliveira (2012);
Mortatti e Oliveira (2015); e Dalvi (2015).

il Refiro-me, aqui, aos resultados divulgados pela pesquisa Retratos da leitura no Brasil, do Instituto Pré-Livro.
De acordo com os dados dessa pesquisa, mais de 50% da populacdo brasileira ndo tem hébito de leitura; e entre
0s que tém, a leitura é de, no m&ximo, dois livros na integra, por ano; nhormalmente nenhum desses livros so de
literatura (PRO-LIVRO, 2012).

il No Brasil, até 1975, as Escolas Normais e Institutos de Educagdo, que ofereciam o Curso Normal, eram as
institui¢des responsaveis pela formagdo dos professores primarios. Entre as décadas de 1970 e meados dos anos
1990, as Escolas de 2°. Grau, que ofereciam o curso de Habilitagcdo Especifica de 2°. Grau para 0 Magistério se
tornaram as instituicBes responsaveis pela formacdo dos antigos professores primarios, que nesse periodo
passaram a ser denominados professores de 1°. grau. A partir do final da década de 1980 até 2005, foram
instalados, no estado de S&o Paulo, os Centros Especificos de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAM), que se tornaram as institui¢des responsaveis pela formacéo desses professores. A partir da segunda
metade do século XX, concomitantemente ao funcionamento desses cursos, comegaram a ser criados 0S
primeiros cursos de Pedagogia no pais, no entanto, neles, a disciplina “Literatura infantil” nunca integrou o
curriculo como uma normativa de abrangéncia oficial, como ocorreu com os cursos em nivel médio. Por essa
razdo os cursos de Pedagogia ndo sdo aqui enfocados.

v A opgéo por enfocar aspectos do ensino da literatura infantil nos cursos de formagéo de professores primarios
do estado de Sédo Paulo decorreu do fato de que foi nesse estado que esse ensino foi instituido de modo pioneiro,
no Brasil. Sobre o assunto, ver Oliveira (2014a).

V' Os manuais de ensino sdao um tipo de livro didatico destinado a utilizacdo em cursos de formacdo de
professores, que contém os saberes tedricos e praticos considerados necessarios para que os professorandos
aprendam a ensinar determinada disciplina ou matéria do curso primario.

Vi InformacGes detalhadas sobre esses e todos os demais manuais aqui mencionados encontram-se em: Oliveira
(20144).

Vil Sopre Jesualdo Sosa, o livro La literatura infantil e a circulagdo do pensamento desse uruguaio no Brasil, ver:
Oliveira (2014b).

vili Trata-se da versdo traduzida, no Brasil, do livro La literatura infantil.

X Considerar a “funcionalidade” do texto significa trata-lo como processo social e lugar de conflitos, entendendo
que: “Enquanto fato social em processo, a nogdo de texto inclui ndo s a escritura, edigdo e circulagdo, mas
também sua leitura (utilizagdo).” (MAGNANI, 2001).
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