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RESUMO: O presente artigo expde o conceito de literatura de professores de Lingua Portuguesa e
Literatura dos anos finais do Ensino Fundamental, interrogados por meio de questdo discursiva em
guestionario. Procura compreender o valor da arte literaria para os profissionais do ensino, através da
comparagdo com os conceitos de literatura expressos pelos documentos da educagdo brasileira e com
as perspectivas tedricas que caracterizam a formacéo académica nos cursos de Letras. Conclui que,
para os profissionais do ensino consultados, a arte literaria tem valor fundamental na formacao
humana e é capaz de elevar-se sobre a linguagem cotidiana. Encerra afirmando o alinhamento dos
conceitos apresentados como um facilitador para as iniciativas publicas para a formacao de leitores no
Brasil. Por fim, aponta para a necessidade de novas pesquisas que acordem as concepcdes e as praticas
de docentes formadores de leitores.
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ABSTRACT: This article presents the concept of literature for Portuguese Language teachers of the
final years of elementary school, consulted through discursive question in a questionnaire. It seeks to
understand the value of literary art to school teachers, by comparison with the literature of ideas
expressed in the documents of Brazilian education and the theoretical perspectives that characterize
the academic programs of Portuguese Language and Literature. It concludes that for the school
teachers consulted the literary art has a fundamental value in human development and is able to rise
above everyday language. It closes stating that the alignment of concepts work as a catalyst for public
initiatives for the formation of readers in Brazil. Finally, it points to the need for further research on
the conceptions and practices of teachers that teach readers.
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RESUMEN: En este articulo se presenta el concepto de la literatura para los profesores del idioma
portugués de los Gltimos afios de la escuela primaria, consultados con la pregunta discursiva en un
cuestionario. Se trata de comprender el valor del arte literario a los profesores de la escuela, en
comparacion con la literatura de ideas expresadas en los documentos de la educacion brasilefia y las
perspectivas teodricas que caracterizan los programas académicos de Lengua y Literatura. Se concluye
que para los profesores al arte literario tiene un valor fundamental en el desarrollo humano y es capaz
de elevarse por encima de la lengua diaria. Se cierra afirmando que la alineacion de los conceptos
funciona como catalizador de acciones para la formacion de lectores en Brasil. Por ultimo, se sefiala la
necesidad de una mayor investigacidn sobre las concepciones y practicas de los maestros que ensefian
a los lectores.

PALABRAS CLAVE: Concepto; Maestros; Literatura.

E truismo apontar as deficiéncias brasileiras naquilo que tange os indices
nacionais de leitura. A terceira edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada em
2012, ja indicava que somente metade da populacdo pode ser considerada leitora, e ainda
assim com indices de leitura mais baixos que nossos vizinhos sul-americanos. A fala do
ministro da Cultura, Juca Ferreira, na abertura do Seminario Internacional sobre Politicas
Publicas do Livro e Regulacdo de Precos, em junho de 2015, acerca da necessidade de
estimulos a leitura, € apenas um exemplo de que o tema merece atencdo. Na ocasido, 0
socidlogo baiano apontou a sua relacdo familiar com a leitura e ressaltou a gravidade da
questdo, entretanto, ndo apontou agdes concretas para a promogéo da leitura executadas por
seu Ministério, além dos editais anunciados no ano anterior, através da Diretoria de Livro,
Leitura, Literatura e Bibliotecas (DLLLB).

Como resultado desse cenario, os professores do ciclo basico da educacédo
tornam-se centralizadores dos esforgos para a formacdo de leitores. Se ndo ha leitores em
numero suficiente a promover a leitura como atividade cotidiana, o professor torna-se um dos
poucos exemplos do acesso aos livros e, sobretudo, a literatura. Por isso, também, as
perspectivas que orbitam a formacdo do leitor no Brasil perpassam, invariavelmente, a
atividade docente. No Brasil, apresentar a literatura e incentivar os mais jovens para a leitura,
com infrequentes excecgdes, tornou-se responsabilidade apenas do professor de Lingua
Portuguesa e Literatura.

Os motivos para tal situagdo sdo muitos. Podemos comecar pela baixa
procura pelos cursos de licenciatura de Letras, verificavel em qualquer uma das tradicionais
instituicdes publicas do territorio nacional. Nos casos mais concorridos, como o da FUVEST,
existem apenas trés alunos concorrendo para cada vaga. Noutros, ja hd casos em que o

nimero de vagas no vestibular exceda o de inscrigbes, como no caso da Universidade
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Estadual de Londrina que, em 2014, registrou apenas sete inscricdes para as vinte vagas
ofertadas em Letras Espanhol (vespertino).

A baixa concorréncia nos vestibulares é apenas mais um reflexo daquilo que
espera 0s jovens professores em comeco de carreira. Numa espécie de circulo vicioso,
regressardo as salas de aula sem terem uma experiéncia mais profunda com a leitura literaria,
pois, atalhados com as questBes tedricas e metodoldgicas, ndo conseguem desenvolver,
propriamente, a préatica de leitura, sobretudo, porque a maioria dos alunos das licenciaturas de
Letras acaba por dividir seu tempo entre a universidade e o trabalho (MELLO, 2010).

Diante do exposto, algumas questdes se avultam. Qual o perfil desse
professor responsavel pela formacéo de leitores? Oliveira (2008), tracando o perfil médio dos
professores de portugués da rede estadual paulistana, j& indicava que, naquele caso, 0s
profissionais eram oriundos de familias com baixos indices de escolaridade e seu contato com
a leitura na infancia foi pequeno. A pesquisadora também afirma que as condi¢des de
formagdo académica dos professores consultados s&o um agente importante na postura
distanciada da leitura e, especificamente, da literatura. De acordo com Oliveira (2008, p. 177),
os professores "tendem a reproduzir o conhecimento a que tiveram acesso, sem que tenham se
tornado sujeitos de suas leituras e de tal conhecimento”.

Esse panorama motiva a questdo que norteia esse artigo: Qual é o conceito
de literatura dos profissionais responsaveis pelo ensino da arte literaria na escola? O problema
que se desenvolve na conceituacdo da literatura é tdo duradouro quanto é, presentemente,
valido. Espera-se que compreender como os professores conceituam literatura ajude na
composicdo de iniciativas necessarias para a melhoria dos indices que balizam a leitura no
Brasil e, sobretudo, colabore com subsidios aos profissionais docentes para que sejam leitores
formadores de leitores. Desse modo, 0 escopo geral desse artigo € apresentar o conceito de
literatura dos professores de Lingua Portuguesa e Literatura consultados. De modo especifico,

objetiva entender o valor da arte literaria para os profissionais do ensino.

O conceito de literatura - revisao

O problema da conceituacdo da literatura ndo pode ser confundido com uma
tentativa de definicdo. Definir um objeto é estabelecer limites para sua existéncia e atuacéo.
Nesse caso, ndo ha resolucéo e cada momento historico tende a reavaliar as percepgdes acerca
da producéo literaria em conformidade com a realidade instaurada. Ainda assim, é possivel

indicar uma caracterizacdo que permeia a variedade de conceitos acerca da literatura.
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Primeiro, as obras literarias sdo manifestacGes da Arte. Segundo, a palavra é material com que
0 artista da literatura trabalha. E, em terceiro, as obras literarias sdo resultado da perspectiva
dos artistas frente a realidade e as vontades humanas. Essas trés caracteristicas perpassam 0s
mais variados conceitos de literatura.

O Dicionario Eletrénico Houaiss da Lingua Portuguesa indica 1728 como a
datacdo para o verbete "literatura”. Isso acontece porgue, na inexisténcia de indica¢fes mais
precisas de primeiras ocorréncias vocabulares, vocabularios e dicionarios antigos tornam-se
referéncia para o aparecimento de determinada palavra no cotidiano da lingua.

O Vocabulario portuguez & latino, de Rapahel Bluteau, a que se refere o
Dicionério Houaiss, diz que a literatura é "Erudicdo, ciéncia, noticia das boas letras.
Literatura, ae. Fem. Cic. Homem de grande Literatura. Homo literatissimus”. (BLUTEAU,
1728, p. 562). Essa definicdo setecentista reflete do perfil ilustrado da obra de Bluteau. A
valorizacdo superlativa do homem letrado € resultado do espirito iluminista que permeia a
obra. O verbete ainda faz referéncia a Biblia, onde a palavra também significaria Negdcio, no
sentido econdmico e contabil.

A terceira edicdo do Dicionario Eletrénico Houaiss da Lingua Portuguesa,
de 2009, tem oito defini¢des para o verbete "literatura”. A primeira delas indica o "uso
estético da linguagem escrita; arte literaria" (HOUAISS; VILLAR, 2009). As restantes
indicam o uso da palavra para conjuntos de obras, de momentos e areas distintas, além dos
oficios e atividades ligados a escrita, ficcional ou néo.

O conceito de literatura expresso pelos dois dicionarios circunscreve mais
de duzentos e oitenta anos. Ambos concordam que a literatura é um tipo elevado de escrita,
relacionada a erudicéo e a arte. Essa mesma ideia permeia os festivais literarios que pululam a
cada ano no Brasil e ganham espaco na imprensa nacional, capitaneados pelo sucesso da Festa
Literaria Internacional de Paraty. A literatura representa, nesse sentido, um diferencial
positivo num contexto social competitivo: ser leitor literario conota competéncia nas
atividades ligadas ao intelecto. Do Homo literatissimus de Bluteau ao comentarista do
Goodreads.com, o significado de literatura esta associado ao conhecimento ou cultura variada,
adquiridos especialmente por meio da leitura.

No sentido atribuido a literatura pelos dois dicionarios, a literatura surge,
nos ciclos da educacdo basica brasileira, como parte integrante dos contetdos do Ensino
Médio. A Lei 9.394, de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),

preconiza que o Ensino Médio “devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”
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(art.1°. paragrafo 2°. Lei n° 9.394/96), sugerindo uma relacdo mais organica entre as
disciplinas que compdem os ultimos trés anos da educagéo basica.

Alguns dos documentos que especificam as diretrizes para a literatura no
Ensino Médio, como o PCN+ Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais. Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias (2002), concretizam essa
perspectiva. Nos exemplos de interdisciplinaridade que o documento contempla, é possivel
inferir o conceito de literatura utilizado na esfera das acdes publicas para o ensino basico.
Apesar de extensa, a conceituacdo documental merece relevo:

A Literatura, particularmente, além de sua especifica constitui¢do estética, é
um campo riquissimo para investigacGes historicas realizadas pelos
estudantes, estimulados e orientados pelo professor, permitindo reencontrar
0 mundo sob a 6tica do escritor de cada época e contexto cultural: Camdes
ou Machado de Assis; Cervantes ou Borges; Shakespeare ou Allan Poe;
Goethe ou Thomas Mann; Dante ou Guareschi; Moliére ou Stendhal. Esse
exercicio com a literatura pode ser acompanhado de outros, com as artes
plasticas ou a musica, investigando as muitas linguagens de cada periodo.
Alguns alunos poderdo pesquisar, em romances ou em pinturas, a histéria
dos esportes, dos transportes, das comunicagdes, dos recursos energéticos, da
medicina, dos hé&bitos alimentares, dos costumes familiares, das
organizagdes politicas. Cruzar as fronteiras de &reas do conhecimento, neste
caso em interface com a area das Linguagens e CAdigos, sO enriquecera o
trabalho da Histdria, tanto do ponto de vista conceitual (o que se aprende),
guanto do metodolégico (a forma de aprender) (BRASIL, 2002, p. 19).

O conceito de literatura expresso pelo documento evidencia, primeiramente,
a intencdo estética que permeia a construcdo literaria e, portanto, recobra o sentido de arte
literaria preconizado pelo Dicionario Eletrénico Houaiss da Lingua Portuguesa. Entretanto, o
texto da destaque para a utilizacdo da literatura como espaco para investigacdo de aspectos
histéricos que representem determinado contexto social e cultural circunscrito pela obra
literdria. O trecho finaliza reiterando o valor da literatura como adjuvante no ensino de
Historia.

Essa perspectiva interdisciplinar apoiada na investigagédo da literatura como
suporte ao ensino de Historia € muito similar aquela combatida por Marisa Lajolo. A
pesquisadora defende a autonomia do texto literario e a aponta a superficialidade da sua
presenca no contexto escolar (LAJOLO, 1988). No entanto, revisando seu trabalho, a mesma
autora indica que, se o texto ndo € pretexto, noutro sentido, é contexto (LAJOLO, 2009). E,
desse modo, reforca a perspectiva integradora do PCN+ ao considerar a relacdo entre a
competéncia de leitura e as condi¢des de producéo da arte literéaria.
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Os autores elencados no trecho citado do PCN+ reiteram o carater erudito
que orbita o conceito de literatura do documento, tanto pela capacidade intertextual que suas
obras apresentam, quanto pela valorizagao desses autores na contemporaneidade.

A palavra "literatura™ aparece sete vezes no PCN+. As ocorréncias da
palavra no documento estdo sempre ligadas a exemplos metodoldgicos que integram outras
disciplinas, como a observacdo da sociedade e da cultura francesa nas pegas de Moliére, ou a
investigacdo dos elementos medievais que permeiam a Divina Comédia de Dante.

Cabe aqui indicar que esse conceito esta alinhado a perspectiva tedrica que
dominou a critica literaria brasileira nas ultimas décadas. Capitaneados por Antonio Candido,
os estudos que interseccionam literatura e sociedade consideram que a arte literaria esta ligada
a questdo social em dois sentidos: a literatura é tdo influenciada pela sociedade quanto a
sociedade € influenciada pela literatura. De acordo com Candido,

a arte € social nos dois sentidos: depende da acdo de fatores do meio, que se
exprimem na obra em graus diversos de sublimacdo; e produz sobre os
individuos um efeito pratico, modificando a sua conduta e concep¢do do
mundo, ou reforgando neles o sentimento dos valores sociais. (CANDIDO,
2006, p. 30).

Na perspectiva sociologica de Candido, a literatura é tomada como um
fendmeno de cultura. Nesse sentido, avanca na integracdo da observacdo dos elementos
estruturais e estéticos que compBdem a obra literaria.

A arte, e portanto a literatura, é uma transposicéo do real para o ilusério por
meio de uma estilizacdo formal da linguagem, que propde um tipo arbitrario
de ordem para as coisas, 0s seres, 0s sentimentos. Nela se combinam um
elemento de vinculagdo a realidade natural ou social, e um elemento de
manipulacdo técnica, indispensavel & sua configuracdo, e implicando em
uma atitude de gratuidade (CANDIDO, 1972, p. 53).

A partir desse conceito, Candido estabelece trés funcbes essenciais a
literatura: a funcdo psicoldgica, resultante da capacidade imaginativa dos seres humanos; a
funcdo formadora, considerando que as fantasias expressas pela arte literaria tém suas bases
na realidade social e seriam, assim, oriundas da experiéncia vivida/percebida; e, por ultimo, a
funcdo social, que trata da identificacdo do leitor e seu mundo representado nas obras
literarias.

Desse modo, para Candido, a literatura esta, inevitavelmente, conectada a
realidade e é manifestacdo da existéncia do proprio homem. Por isso, torna-se um elemento de
formagao que sensibiliza a0 mesmo tempo em que permite a fruicio estética. E nesse sentido

que, na interseccdo das fungdes descritas acima, a literatura exerceria uma funcéo
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humanizadora e, por isso, mereceria uma abordagem que ultrapassasse seus aspectos
estruturais e, meramente, estéticos.

Outro documento, as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, alarga a conceituacdo da literatura, considerando,
em sentido amplo, tudo o que é escrito, e exemplifica indicando a literatura médica e a
literatura cientifica. Todavia, registram que o conceito especifico, utilizado no documento,
reitera a sua perspectiva erudita e estética, como "arte que se constroi com palavras”
(BRASIL, 2004, p. 52).

Essa definicdo atende ao inciso Ill dos objetivos delineados para o Ensino
Médio na LDB, a fim de garantir o "aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico” (BRASIL, 1996, p. 14). Destarte, as Orientac6es Curriculares para o Ensino Médio
indicam que a literatura pode ser também um caminho para o desenvolvimento da
sensibilidade necessaria para a aquisicdo de conhecimentos técnicos e cientificos. De modo
geral, o documento concebe o texto literario na sua natureza plurissignificativa e reitera a
necessidade de municiar os alunos com instrumentos interpretativos que contemplem a
perspectiva interdisciplinar e integradora que caracteriza o Ensino Médio, a fim de preparar o
aluno para a continuidade dos estudos, de modo critico e autbnomo.

Por sua vez, Afranio Coutinho, em A Literatura no Brasil (1955), apresenta
a arte literaria segundo duas possibilidades: a literatura como resultado de fatores histéricos,
sociais e culturais, com foco nos elementos extrinsecos & obra; e a literatura como
manifestacdo estética que independe de fatores exteriores a obra.

Se o primeiro conceito concorda com a perspectiva de Candido, na medida
em que ressalta a relacdo entre a literatura e a sociedade por meio da Historia, o segundo
conceito se distancia dela e destaca um ponto de vista mais ajustado a compreensdo dos
mecanismos internos que caracterizam a literatura como um objeto artistico, com valor
imanente e fungdo estética em si. O autor defende a autonomia da obra frente aos fatores
extrinsecos a ela. Segundo Coutinho,

A literatura é uma arte, a arte da palavra, isto é, um produto da imaginagao
criadora, cujo meio especifico é a palavra, e cuja finalidade é despertar no
leitor ou ouvinte o prazer estético. Tem, portanto, um valor em si, e um
objetivo, que ndo seria de comunicar ou servir de instrumento a outros
valores - politicos, religiosos, morais, filoséficos. Dotada de uma
composicdo especifica, que elementos intrinsecos lhe fornecem, tem um
desenvolvimento autdnomo (COUTINHO, 1955, p. 71).
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A autonomia da arte literéria estaria pautada, entdo, na capacidade de seus
elementos internos constituirem fatos literarios de natureza estética, uma vez que esses fatos
acontecem num tempo e espaco determinados pela relacdo da obra com seu autor e com 0s
elementos que compdem seu nacleo e a distinguem de outros fatos literarios e/ou sociais.
Assim, o conceito elaborado por Coutinho integra duas possibilidades, no entanto, pende para
a valorizacdo dos elementos estéticos da literatura, como representantes do tempo e do espaco
em que a obra foi publicada, a0 mesmo tempo em que sdo capazes de estabelecer relacdes
mais explicitas com outras obras, de outros tempos e outros espacos, por meio das questdes
estéticas que evidencia.

Assim como Coutinho, Alfredo Bosi também entende a literatura como arte,
pautado pela compreensdo de que a obra literaria é construida com fins estéticos. E é com
base nessa concepcao que se organiza sua obra mais famosa, a Histéria Concisa da Literatura
Brasileira (1975). No entanto, Bosi se apoia em aspectos estético-literarios para realizar a
configuragdo da historiografia literaria brasileira. De tal modo, a sele¢éo e sistematizacdo das
obras literarias se opera conforme os valores estéticos, intrinsecos a obra, para dai
contextualiza-las em seus periodos historico-estéticos.

A Histdria Concisa da Literatura Brasileira faz um inventério da literatura
brasileira, relacionando-a com a realidade social, por meio de andlises estéticas, sem
desconsiderar os fatores secundarios, extrinsecos as obras. Nesse sentido, é possivel associa-la
a Formacdo da Literatura Brasileira, de Antonio Candido, pois, a partir do conceito
historiografico de ambos reside o confronto/encontro de dois elementos: texto e contexto.

Apesar de a obra de Bosi ndo especificar o conceito de literatura empregado,
numa entrevista para a Revista de Historia da Biblioteca Nacional, em 2010, tratando da
eficadcia do marxismo como instrumento de andlise literaria, o autor indica como as duas
esferas, social e estética, se combinam, num entendimento de que a literatura é um resultado
individual dos vinculos entre as letras e a sociedade.

A minha primeira formacao era idealista e muito ligada aos grupos catolicos,
como a Juventude da Universidade Catolica. As experiéncias na ltalia
abriram a minha cabeca. Eu comecei a entender melhor certos vinculos
fortes entre as letras e a sociedade, mas sem perder o0 enorme respeito que eu
tinha por Croce, por aquela visdo da literatura como expressdo individual. A
literatura tem algo muito ligado & pessoa. O marxismo dilui muitas vezes
iSSO a0 mostrar o escritor apenas como fruto de um contexto. Eu guardei
muito dentro de mim aquilo que o Croce ensinava: olhar o texto como uma
expressao pessoal, de uma vivéncia. O estilo como algo muito préprio dos
individuos. Como dizem na Italia: “A época de Dante, a época de Petrarca, a
época de Tarso” (SCARRONE, 2010, s. p.).
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Somada as questdes especificas de sua formacao critica, Bosi deixa evidente
0 conceito de que a literatura esta na interseccdo entre a pessoalidade que motiva as
experiéncias estéticas e as possibilidades que a sociedade e 0 meio impdem. Dai a observacao
da formacéo das Letras do pais como resultado do relacionamento entre Sociedade, Cultura e
Historia, pautada pelas contradi¢cbes da implantacdo dos ideais europeus no Brasil, em
concordéncia com os preceitos apresentados por Roberto Schwarz (1992).

Dos exemplos da critica literaria aos documentos da educacdo brasileira, as
especificacbes do texto literario permanecem. O subtitulo dos Parametros curriculares
nacionais: terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa, organizados
pela Secretaria de Educagdo Fundamental, “Ensino e natureza da linguagem”, ja demonstra a
perspectiva centralizadora que os conceitos de lingua e linguagem exercem na elaboragéo do
documento. No tratamento das especificidades do texto literario, o documento conceitua que a
literatura define-se como forma particular de escrita, na qual operam a intencdo estética por
meio da criatividade (BRASIL, 1998. p. 26).

De maneira similar ao conceito verificado nas diretrizes para o Ensino
Médio, o documento denota a transcendéncia do texto literario se comparado com outros
textos do cotidiano. Avanca na ratificacdo de que a literatura estd comprometida com os
referentes pessoais e, por isso, destoa subjetivamente. Pautado pela Estética da Recepcédo de
Jauss (1994), o documento aponta para a valorizagdo da leitura desafiadora, capaz de romper
com o horizonte de expectativa dos alunos, de modo que cada um deles “compreenda a leitura
em suas diferentes dimensdes: o dever de ler, a necessidade de ler e o prazer de ler”
(BRASIL, 1998. p. 51).

Como se V&, o conceito de literatura indicado pelos dicionarios, na sua
superficialidade, reduz a literatura a esfera artistica, a erudicéo e as questdes beletristas. Desse
modo, da énfase aos aspectos que caracterizam a literatura como objeto de contemplacéo.
Somada a essa perspectiva estética dicionarizada, a observacdo do conceito de literatura para
alguns dos grandes nomes da critica literaria brasileira evidencia a integragéo de elementos e
fatores sociais como parte integrante da literatura e, portanto, de sua concepgéo.

Se Afranio Coutinho reforca o sentido dicionarizado e avanca na
compreensdo da autonomia literaria, Antonio Candido, por sua vez, compreende o conceito de
literatura como resultado estilizado da representacao da realidade. Para o primeiro, a literatura
é "um produto da imaginacdo criadora, cujo meio especifico é a palavra, e cuja finalidade é

despertar no leitor ou ouvinte o prazer estético™ (COUTINHO, 1955, p. 71). Para o segundo, a
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literatura é a "transposicdo do real para o ilusorio por meio de uma estilizacdo formal da
linguagem" (CANDIDO, 1972, p. 53).

Alfredo Bosi, numa perspectiva integradora, compreende que a literatura é
formada pela individualidade que impulsiona as experiéncias estéticas e pelos elementos
sociais, histéricos e culturais que permeiam sua criagcdo. A concepgdo de Bosi, na pratica,
reflete as ideias do materialismo histdrico, sem que esteja restrito a elas, pois tem em pauta o
valor da pessoalidade para a construcao da obra artistica.

Em consonancia com os designios da LDB, os documentos da educagéo
brasileira para o Ensino Médio apontam para a relagdo da literatura com a sociedade. Sem
deixar de mencionar seu valor estético imanente, os exemplos metodologicos da
interdisciplinaridade sinalizam a interseccdo entre os contetdos das disciplinas Literatura e
Histéria. Assim, no ambito das iniciativas publicas de ensino e suas diretrizes legais, a
literatura é entendida como objeto estético capaz de promover o0 acesso a erudi¢do e aos
mecanismos mais apurados da linguagem. Do mesmo modo, as obras literarias sdo capazes de
expressar as caracteristicas, ideais e tensdes do cronotopo que representam e, por isso, podem
ser investigadas como elemento de outras disciplinas, subsidiando o tratamento didatico dos

temas que abordam.

Materiais e Métodos

O projeto de pesquisa "Concepcbes dos professores sobre o ensino de
literatura: a perspectiva docente™ procura averiguar 0 juizo dos professores de
Literatura/Lingua Portuguesa quanto ao ensino do texto literario no Brasil. No segundo
semestre de 2013, realizou-se a aplicacdo de questionarios para os docentes que receberam
estagiarios do curso de Letras, da Universidade Norte do Parana (Unopar). Como decorréncia
de o curso ser ofertado dentro do Sistema de Ensino Presencial Conectado, foi possivel
consultar docentes de literatura em diversos municipios do pais, desde Uruguaiana, no Rio
Grande do Sul, até Feijd, no Acre.

O protocolo de aplicacdo constituia parte da observacdo realizada pelos
alunos de Letras em turmas dos anos finais do Ensino Fundamental. Como parte da atividade
académica, colaborou para a sistematizacdo do relatério da disciplina e, como atividade de
pesquisa, proporcionou o contato de alunos de graduagdo com as praticas cientificas e a
reflexdo acerca da profissdo docente. Os questionarios foram aplicados pelos estagiarios e,

posteriormente, digitalizados para envio. Os resultados aqui expostos expressam
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exclusivamente a o registro dos questionarios digitalizados.

Os formulérios considerados validos, isto &, com o preenchimento minimo
de todas as questBes objetivas, levados a analise, comp&em uma amostragem aleatoria simples
e, a despeito de a pesquisa ter sido realizada em sessenta cidades, somente dois estados
renem 70% dos entrevistados, Bahia (36%) e Minas Gerais (34%), em razdo direta a
distribuicéo geogréafica dos alunos de Letras da instituicéo.

Os docentes entrevistados atuam tanto na Educacdo Infantil quanto no
ensino Fundamental e Médio. Todavia, todos concentram parte de sua carga horaria no Ensino
Fundamental. 1sso é resultado das especificag¢fes institucionais de estagio que direcionam 0s
alunos desse nivel académico para o contato com professores dos anos finais do Ensino
Fundamental, responsaveis pelo trabalno com as obras de Literatura Infantil e Juvenil de
suposto valor literério.

Dentre os professores consultados, mais de 90% tém Licenciatura em Letras
e quase 70% concluiram pelo menos uma pés-graduacdo. A maioria dos professores divide
sua carga horaria em sala de aula com outras disciplinas. Menos de um quinto dos consultados
afirmou atuar apenas como professor de literatura.

O questionario preenchido pelos docentes era constituido de perguntas
discursivas e de multipla escolha acerca de diversos aspectos da experiéncia docente: atuacao
profissional, formacdo académica, pratica docente, estrutura escolar, etc. Dentre as perguntas
relacionadas a pratica docente, uma delas interrogava acerca do conceito de literatura dos
professores consultados. Em conformidade com o tema que orienta esse trabalho, nos termos
que postula Minayo (2012), optou-se pela analise qualitativa com a observacdo e o computo
do conjunto lexical que se estabelece a partir das respostas a seguinte pergunta aberta: "Na
perspectiva do professor, 0 que é literatura?".

A opcdo pela questdo aberta justifica-se na sua contextualiza¢do dentro do
questionario aplicado. Ap6s uma série de questdes de multipla escolha que versavam acerca
do mesmo tema, foi solicitado que os professores justificassem algumas delas por meio do
registro de opinido. Essa pergunta sobre o conceito de literatura fechava a primeira parte do
questionario, acerca da literatura e da escola, e antecedia questfes acerca da realizacdo
profissional.

Do mesmo modo, em face do contexto de aplicacdo dos questionarios,
optou-se pela anélise lexical das respostas na medida em que comporta a observacao dindmica

dos dados coletados. Assim, considera-se que o registro digital da entrevista é resultado de
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atos de linguagem que selecionam determinada palavra em detrimento de outra. As decis6es
realizadas na selecdo e sistematizacdo vocabular que caracteriza as respostas tém relacéo de
dependéncia com o conceito do qual se fala e a realidade na qual se inserem e, por isso,
refletem (FREITAS; JANISSEK, 2000). Contudo, a andlise lexical ndo elimina a leitura
interpretativa. Noutro sentido, busca associar as informacdes a interpretacdo posterior, a fim
de evitar ruidos sem reduzir a complexidade inerente ao proprio conjunto de dados.

Resultados e discussao

Do total de cento e sete questionarios, seis ndo apresentaram respostas
satisfatorias para a questdo citada porque a transcricdo estava incompleta e/ou
incompreensivel. As observacGes gue se seguem estdo pautadas nas cento e uma respostas
restantes.

O conjunto de respostas digitalizadas pelos estagiarios tem, em média, vinte
palavras. A mais extensa delas tem setenta palavras e as menores tém apenas quatro. Pela
variacdo da extensdo das respostas, é possivel ratificar a liberdade que os respondentes tinham
de exprimir-se de acordo com sua vontade, sua consciéncia e sua natureza. Além da expressdo
individualizada, as variadas situacdes de aplicacdo também tém uma relagdo direta com a
variagdo na extensao das respostas.

Na observagdo de proeminéncia das palavras no universo das respostas,
destacam-se dois vocabulos: "literatura” e "arte”. A primeira palavra conta cinquenta e sete
ocorréncias e a segunda tem cinquenta e uma. A proximidade nos indicadores ganha ares de
correlagéo se considerado que apenas essas duas palavras aparecem mais de cinquenta vezes
no universo de respostas analisadas. A ocorréncia similar ajuiza o entendimento de que
literatura significa o uso estético da linguagem escrita. A interseccao mais evidente entre as
duas palavras articula a expressdao sintese do conteudo que ministram: arte literaria. Mais
ainda, sugere um tipo de producdo voltada para a expressao da subjetividade humana.

Em sua resposta, um docente de Macarani, Bahia, sintetiza essa perspectiva
e avanca na aplicacdo imediata do conhecimento literario: "A literatura € uma manifestacao
artistica, através da qual o aluno pode conhecer novas culturas, ter contato com um mundo
desconhecido, ampliar e enriquecer seu vocabulario [...]". De acordo com o professor
consultado, alem da experimentacdo cultural por meio da leitura, o contato com a arte literaria
também funciona como subsidio para a ampliacdo e o enriquecimento vocabular dos alunos.

No conjunto de palavras que orbitam as competéncias gerais para a leitura e
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a escrita, "linguagem™ e "escrita" ocorrem nove vezes, "comunicacdo” aparece oito vezes e
palavras com raiz de "texto" aparecem treze vezes. Além dessas, 0 vocabulo "palavra” foi
proferido dezenove vezes. O conjunto determinado por esses termos avanga na compreensao
de que o aluno deve ser capaz de interpretar e aplicar os expedientes expressivos das
linguagens, arrolando textos com seus respectivos contextos, mediante a natureza, funcéo,
organizagao dessas manifestagoes.

Essa perspectiva ganha destaque na medida em que revela a preocupacéo
dos professores com a desenvoltura escrita dos alunos. Indica também que, para os docentes
consultados, leitura e escrita estdo intrinsecamente conectadas e ddo suporte a competéncia
comunicacional, pois sdo dimensdes essenciais do letramento e do ensino de Lingua
Portuguesa. Nesse sentido, uma das respondentes, de Lagoa da Prata, Minas Gerais, aponta
para a contribuicdo da literatura para a competéncia escrita. Segundo a entrevistada, "O aluno
que 1é desenvolve o senso critico e melhora a escrita, além de viajar por outros universos.
[...]". A crenca geral de que a leitura aprimora a escritura esta pautada pela mesma nocao de
que dispor de informacdo cultural relevante possibilita melhores estratégias de crescimento
pessoal e profissional. Atribui-se a leitura um valor positivo absoluto: ela traria beneficios
6bvios e indiscutiveis ao individuo e a sociedade — forma de lazer e de prazer, de aquisicao de
conhecimentos e de enriquecimento cultural, de ampliacdo das condi¢fes de convivio social e
de interacdo (SILVA; ZILBERMAN, 2004, p. 19).

Nas indicacdes especificas ao acesso a uma informacao através de codigo
linguistico, o vocéabulo "leitura" ocorre treze vezes no conjunto de respostas, enquanto
"leitores™ aparece apenas quatro vezes. E, preenchendo o campo semantico, o verbo "ler"
ocorre onze vezes. Nesse grupo de respostas, destaca-se a fala de um docente de Maravilhas,
Minas Gerais. Seu conceito de literatura sintetiza positivamente a relacdo da arte literaria com
a leitura: "Literatura € ler e aprender a ler cada vez mais e melhor™.

A fala do docente opera um desvio conceitual, do objeto literario para o ato
de leitura. Esse desvio se sustenta na perspectiva didatica com a qual se manifesta o professor.
Todavia, a caracterizacdo superlativa da leitura literaria, como num circulo virtuoso, o tornar-
se "[...] mais e melhor" leitor, revela a importancia dada ao tema pelo docente. Ele completa:
"E conhecer varios caminhos, varias culturas, varias receitas, varios textos. E ler e escrever
com arte e entusiasmo, e assim, moldar a maneira de ver o mundo”.

Na perspectiva desse professor, as atividades que envolvem a leitura e a

escrita literdria apontam para noc¢des culturais que permeiam a criatividade e a
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experimentacdo diversa, na mesma proporcado em que sustentam uma perspectiva critica
acerca da realidade. A positividade com que trata o tema revela o interesse desse docente pelo
topico proposto.

A questdo da verossimilhanca se revela nas perspectivas que envolvem essa
capacidade da leitura literaria "moldar a maneira de ver o mundo". Sempre nesse sentido, 0
termo "realidade" ocorre vinte e duas vezes no conjunto de respostas. Essa proeminéncia
conota a ideia de que a literatura € a representacao da realidade, segundo determinado ponto
de vista pessoal e autoral. Um professor consultado em Santa Luzia, Minas Gerais, aponta que
a literatura é "A arte de criar e recriar uma realidade a partir da visdo do autor através da
leitura e da escrita. Uma forma de conhecer a historia, transmitir conhecimentos e a cultura
de uma comunidade"”. Assim, somada a caracterizacdo da realidade segundo determinada
perspectiva subjetiva, a literatura seria capaz de traduzir a historia e funcionar como um meio
de transmissdo de informacdes acerca de condi¢cdes humanas especificas, passiveis de serem
balizadas pela Geografia e pela Historia.

Uma professora de Sdo Lourenco do Oeste, Santa Catarina, respondeu que
"Literatura sdo historias envolventes que abordam temas com licdes morais, vida em
sociedade, romances, traicdo, etc. Uma rica leitura onde o aluno identifica aspectos da
historia e os relaciona a realidade em que vive". Além de reiterar os lagos entre a literatura e
a realidade, a professora também revela a perspectiva didatica com que responde. Na simples
indicacdo de que "o aluno identifica aspectos da historia e os relaciona a realidade em que
vive", é possivel reconhecer um modelo metodologico que se apoia na leitura literaria para o
tratamento de temas do cotidiano. Se a literatura ndo é pretexto, como indica Marisa Lajolo
(2009), é contexto. Desse modo, a leitura literaria figura como atividade que permite a
exposicdo de temas, perspectivas e ambientacdes multiplas, capazes de promover o
aprendizado interdisciplinar. Completam essa perspectiva, as dez ocorréncias do substantivo
"visdo", as nove vezes que aparece 0 verbo "conhecer" e as treze vezes que aparece 0 termo
"mundo”.

Ainda tratando das questbes que permeiam o didatismo das respostas, a
palavra "aluno™ ocorre treze vezes, reforcando o ponto de vista de que boa parte dessas
respostas esta, profundamente, ligada a atividade docente. Uma resposta de Santa Margarida,
Minas Gerais, inicia a conceituacdo da literatura pelas capacidades expressivas e pela riqueza
vocabular: "A literatura é uma manifestacdo artistica, através da qual o aluno pode conhecer

novas culturas, ter contato com um mundo desconhecido, ampliar e enriquecer seu
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vocabuléario [...]". Entretanto, essa perspectiva é complementada pela intencdo didatica e pelo
senso geral que interconecta as habilidades de leitura e de escritura: "[...] através da literatura
formamos leitores autdbnomos e consequentemente melhores produtores de textos". Essa
mesma perspectiva didatica faz com que algumas respostas tenham a tendéncia de considerar
apenas o0 ambiente escolar e, possivelmente por isso, chegam a conceituar a literatura apenas
como "[...] manifestaces artisticas que os alunos produzem em sala de aula".

Observa-se, também, no conjunto de respostas, a proeminéncia de termos
que indicam outras expressdes artisticas. "Musica" ocorre quatro vezes e "teatro” trés vezes. A
compreensdo de que diferentes procedimentos expressivos estdo interconectados pela
subjetividade que os caracterizam e que, por sua vez, caracterizam certo modo de apreender o
mundo e o conhecimento humano, complementa a ideia de que a literatura e as outras artes
carregam em si valores como riqueza cultural e conhecimento estético. No mesmo sentido,
funcionam como canalizadores de experiéncias humanas. Como aponta Walter Benjamin
(1994), a narrativa, mais especificamente, € caracterizada pela capacidade de intercambiar
experiéncias e, por isso, é capaz de transmitir conhecimento cultural relevante e diverso.
Assim, acrescentam-se a esse ponto de vista as vinte ocorréncias do vocabulo "cultura”. Uma
resposta de Berilo, Minas Gerais, exemplifica essa afirmacdo: "Assim como a mdsica, a
pintura e a danca, a Literatura é considerada uma arte. Através dela temos contato com um
conjunto de experiéncias vividas pelo homem sem que seja preciso vivé-las".

A guestdo da autoria também se destaca na verificacdo do conjunto lexical.
A palavra "autor" aparece doze vezes e o termo "obras" sete vezes. A relacdo entre os dois
termos remete a compreensdo de que a literatura é, também, comunicacdo. Nesse caso, seria
um modo do autor comunicar a sua perspectiva acerca da realidade que o cerca. A relacéo
entre obra e autoria estaria, diametralmente, ligada as informac@es acumuladas e expressas
pelo autor nas suas obras literarias, em associacdo as escolhas que moldam a pessoalidade da
perspectiva ali apresentada. Como indica uma das respostas, essa perspectiva entende que a
literatura fomenta o aprendizado "recriando a realidade ou alimentando a fantasia a partir do
conhecimento do autor".

No computo geral, as respostas dos professores revelam uma perspectiva
bastante ampla na conceituacdo da literatura. Todavia, ainda que alguns respondentes
considerem 0s aspectos mais caracteristicos, como a verossimilhanga, verifica-se que a
intencdo didatica permeia o conjunto de respostas analisadas. A leitura aparece,

didaticamente, ligada ao conceito de literatura na perspectiva docente. A leitura literaria esta
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caracterizada como meio de acesso a erudicdo e a riqueza vocabular. Em sintese, as respostas
coletadas expressam a ideia de que é "[...] através da literatura que mais se motiva 0s
estudantes a apreciar um livro e ter a leitura como um prazer".

A nocéo de que a literatura é expressao da subjetividade aparece ligada ao
conceito de autoria e composigdo artistica. A obra literaria surge, entdo, como produto dos
conhecimentos de seus autores e expressdo de inteligéncia. Desse modo, a literatura seria
capaz de revelar aspectos da realidade que circunda as pessoas que escrevem 0s textos
literarios. Similar ao instinto de nacionalidade machadiano, o conceito opera a conexdo entre
a erudicdo e a capacidade de representar literariamente mundo.

A relagcdo com outras artes aparece com menor ocorréncia, mas revela que
as questdes de interdisciplinaridade perpassam o ensino de literatura e ndo escapam a

perspectiva dos professores consultados.

A guisa de conclus&o

Na perspectiva dos professores de literatura consultados, a conceituacdo da
literatura se da na interseccdo entre a arte, a leitura, a erudicdo, a linguagem, a cultura e a
comunicacdo. Na sintese das respostas, a literatura é arte com palavras e comunica o
conhecimento autoral de modo subjetivo. Como profissionais do ensino, 0s professores
consultados revelam uma intencdo didatica em suas respostas. Para eles, pensar a literatura é
pensar em estratégias de ensino e possibilidades de leitura do mundo. Nesse contexto, a
leitura literaria torna-se um caminho para a erudicao e para a riqueza vocabular.

Na comparagdo com o0s conceitos dicionarizados, as respostas dos
professores consultados revelam o mesmo apelo beletrista. Nesse sentido, quem 1€ sabe
escrever melhor e compreender a realidade de modo mais abrangente.

A relacdo da leitura literaria com a instrucdo e a cultura perpassa todo o
conjunto de respostas analisadas. De tal modo, alinham-se as diretrizes da educacdo brasileira
na compreensdo de que a literatura é objeto estético e a leitura literaria é capaz de promover o
acesso ao conhecimento e as competéncias comunicacionais.

Enquanto as diretrizes educacionais exemplificam o trabalho interdisciplinar
com a literatura por meio da conexdo com a Historia, apenas quatro entrevistados
discorreram, especificamente, sobre a relagdo contextual das obras literarias com os fatos
historicos. Contudo, o conjunto de respostas ndo desconsidera a relacdo da literatura com a

realidade. De outro modo, reforca o sentido de que a arte escrita é formada a partir de
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percepcOes pessoais acerca da experiéncia vivida.

Nos esforcos para a compreensdo do objeto literario, a critica académica
desempenha importante papel na conceituacdo da literatura. A opinido dos professores
consultados tende as perspectivas tedricas que tratam da relagdo entre a arte literaria e a
sociedade. As respostas conotam menos a individualidade que impulsiona as experiéncias
estéticas com a palavra do que a relacdo das obras com o conhecimento de mundo e os
elementos que orbitam sua composicao.

Para os profissionais do ensino entrevistados, a arte literaria tem valor
fundamental na formacdo humana e é capaz de elevar-se sobre a linguagem cotidiana. Por isso
mesmo, representa importante subsidio no tratamento dos temas que perpassam a
subjetividade e a diversidade.

Conclui-se que os profissionais que se ocupam com o letramento literario
nos anos finais do Ensino Fundamental, aqui representados por uma amostra aleatoria,
demonstram ter ciéncia dos conceitos teoricos e legais que permeiam o ensino de literatura e a
leitura literaria.

Se a formacdo de leitores literarios € uma tarefa complexa, os docentes de
literatura confirmam interesse na demanda e estdo atentos a ela. O limite das respostas aqui
apresentadas aponta para a necessidade de novas pesquisas que tratem, especificamente, das
questBes que envolvem os indices de leitura dos professores de literatura e a vivéncia de
leitura desses. Num momento de transi¢cdo para o suporte textual digital, somadas a
perspectiva aqui exposta, essas novas pesquisas podem ajudar a compreender melhor os

aspectos mais significativos para a formacéo de docentes formadores de leitores.
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