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EDUCACAOE DESENVOLVIMENTO: O CASO DAS ESCOLAS
RURAIS DA REGIAO DO CACAU - BAHIA - BRASIL
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RESUMO: A pesquisa tem como objetivo as reflexdes sobre a capacidade de desenvolvimento
comunitario/sustentavel, isso seria possivel, a partir da educacdo oferecida por trés escolas de
educacédo basica do campo com metodologias diferenciadas na regido do Cacau na Bahia. Trata-se de
um mergulho na complexidade do funcionamento de duas escolas que praticam a pedagogia da
alternancia (15 dias na comunidade e 15 dias na escola) e uma escola publica rural: sua
funcionalidade, suas dificuldades, seus desafios e satisfacGes. S&o elas: uma EFA - Escola Familia
Agricola — localizada no Municipio de llhéus, (escola A), uma CFR - Casa Familia Rural — localizada
no Municipio de Tancredo Neves, (escola B) e uma escola publica rural (escola formal publica —
localizada no Povoado do Bonfim — zona rural do Municipio de Valenca (escola C). O modelo
educacional em curso em cada uma dessas escolas e sua inser¢do comunitaria é base de compreensdo
deste trabalho. Trata-se de um estudo de caso nas escolas que tem epistemologias pedagogicas
diferenciadas, participam da pesquisa 0s atores locais: pais de alunos, ex-alunos, e alunos com a
mesma faixa etéria além dos professores/monitores e diretores das escolas.

PALAVRAS-CHAVE: Desenvolvimento; educacdo; alternancia.

ABSTRACT: The research aims to reflections on the capacity of sustainable community development
from the education offered by three schools of basic education field with different methodologies in
the region of Cocoa in Bahia. This is a dip in the complexity of the operation of two schools that
practice pedagogy of alternation (15 days in the community and 15 days in school), and a rural public
school, their functionality, their difficulties, their challenges and satisfactions. They are: an EFA -
school family farm - located in the city of Ilheus (school A), a CFR - rural family home - located in the
city of Tancredo Neves, (school B) and a rural public school (public school formal - located in the
village of Bonfim - rural area the city of Valencia (school C). The educational model in progress in
each of these schools and their community embeddedness is based on understanding of this work. This
is a case study in schools that have pedagogical epistemologies differentiated, participating in research
local actors: parents of students, alumni, and students with the same age group besides the
teachers/mentors and school principals.
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INTRODUCAO

Trata-se de um mergulho na complexidade do funcionamento de duas
escolas em alternancia e uma escola publica rural: sua funcionalidade, suas dificuldades, seus
desafios. Os desafios para os que delas participam: as suas singularidades, suas satisfacoes e
seus projetos. Querer compreender 0 que esse conjunto de atores pensam e dizem desses trés
modelos em curso, é nossa proposta de tese. Entdo, a vontade era de ver o funcionamento
dessas experiéncias em contexto (CEFFAS/EFFAs, escola pablica rural), porque a crenga so
ndo bastava, era preciso ir “ao campo” literalmente e avaliar de perto cada movimento, cada
acao de desenvolvimento numa educacédo que se propde nova.

Partimos sem duavida, das pedagogias em contexto, das pedagogias
enraizadas localmente (pedagogias do campo), das pedagogias ditas “indigenas” como
gostaria o nlcleo de interculturalidade e inclusdo da FAPSE/UNIGE', por entendermos que
estas compreensdes formam ou formaréo finalmente a base de uma epistemologia das ciéncias
da educacdo capaz de incluir com qualidade as populacdes excluidas do planeta. “O campo”
neste caso passa a ser o universo, onde existem populacdes tentando solucdes para superar as
suas dificuldades mais extremas como a fome, a falta de 4gua, a miséria enfim.

Os conceitos de desenvolvimento, de campo, de alternancia e da pedagogia
do oprimido s&o tomados em sua complexidade. Significa ao mesmo tempo do fortalecimento
da cultura local, bem como do melhoramento das técnicas agricolas e ecologia, assim como
da construcgdo da cidadania, do espirito de iniciativa e da autonomia dos jovens educandos.

Aqui as ciéncias da educacdo estdo aplicadas ao desenvolvimento local de
maneira praxeologica na busca de uma relacéo estreitamente implicada de teoria e de préatica
(alternéncia), para avaliarmos qual o resultado disso no mundo rural marginalizado.

A pesquisa de campo teve duracdo de aproximadamente seis meses. As
técnicas de entrevistas foram organizadas a partir de um roteiro com questdes semi-abertas
essencial a coleta de dados. Partimos de um entendimento que se propunha perspectivo no
caso do “desenvolvimento e da educagdo do campo”, fundamental para a compreensao da
evolucdo de modelos pedagdgicos em contexto e dindmico para a andlise geral das questfes
de pesquisa que nos propusemos a investigar.

Enfim, a pesquisa visa contribuir enquanto baliza para reflex@o cientifica
sobre a educacdo rural no Brasil e no mundo, fornecendo dados qualitativos sobre essas

experiéncias educativas em contexto.
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DIFERENCAS TEORICO-FILOSOFICAS ENTRE AS DUAS ESCOLAS EM
ALTERNANCIA EM PESQUISA: O CONCEITO DE PEDAGOGIA LIBERTARIA X
PROTAGONISMO JUVENIL

Partimos do principio de que as diferencas de concepces tedrico-filosoficas
das escolas em alternancia na pesquisa, determina os processos de formacdo de cada uma
dessas instituicbes e assim, constr6i um tipo particular de desenvolvimento para as
comunidades envolvidas do seu entorno. Consideramos que é possivel observar estes
elementos, a partir dos curriculos e metodologias aplicadas, das praticas culturas e identitéria,
e particularmente nas praticas agricolas.

Gimonet (2007) coloca que em principio sobre um sistema quase
homogéneo no que diz respeito a origem e a cultura predominante dos atores — a cultura
camponesa — 0s CEFFAS/EFFAs tém de enfrentar, hoje, uma grande heterogeneidade. Disto
resulta, ai e acola, uma complicacdo que torna dificil a gestdo de cada uma em conjunto: a
tese se interessa pela heterogeneidade que foi surgindo ao longo da histéria e da consolidagéo
dessas instituicdes de ensino/aprendizagem. Portanto aqui em duas dessas escolas, dois
conceitos aparecem distintamente: A « Pedagogia do Oprimido ou Pedagogia Libertaria» de
Paulo Freire estd na base pedagogica da escola “A” e representa uma certa tendéncia na
articulagdo conceitual com a rede de EFFAs de todo Brasil, ja o conceito de « protagonismo
juvenil » esta na base da pedagogia praticada pela escola “B” uma CFR (Casa Familia Rural)
ligada a rede ARCAFAR/Norte, cujo ponto de partida seria o de formar jovens empresarios
rurais. Com origem nos EUA, sua chegada ao Brasil se deve mais especificamente ao
Pedagogo Antonio Carlos Gomes da Costa e hoje € o conceito decisivo na pratica pedagogica
da escola “B”.

O jovem, a partir do que deseja 0 conceito de protagonismo juvenil seria
catapultado para 0 mundo do trabalho. COSTA (2006), explica que: o protagonismo juvenil é
uma pratica que, com a consolidacdo da democracia participativa e uma Vvisdo mais
empresarial da vida e das relagBes sociais, tende a se consolidar no Brasil e na América
Latina. Para ele, o protagonismo juvenil, apresenta uma novidade radical...

[...] o jovem ndo faz uma opcao por este ou aquele ideal, por esta ou aquela
corrente de pensamento politico, para depois, agir sobre a realidade. Ao
contrério, o jovem deve agir sobre seus contornos escolares, comunitario e
social, para depois, amadurecer suas opc¢BGes no processo de autonomia
gradual como pessoa, cidadé e trabalhador. (COSTA, 2006)

Ainda no que concerne ao protagonismo juvenil o autor coloca que ele

contribui também com a inser¢cdo de jovens no mundo do trabalho, a desenvolver suas
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capacidades de planificacdo, de autogestdo, co-gestdo e heterogestdo, e ajuda ainda a alargar
suas capacidades de avaliar e de serem avaliados. (COSTA, 2006).

No entanto para a escola “A”, ndo seria o conhecimento puramente técnico a
priori que levaria os sujeitos a sua plenitude, mas o conhecimento do mundo, como coloca
Freire em relacdo a perspectiva educativa:

A pedagogia, a educacdo humana é antes de mais nada um espaco de
construcdo da liberdade, principalmente da liberdade daquele que é
oprimido. Ela é colocada para educar a partir da leitura das realidades
vividas, de suas lutas e de suas dificuldades. A pedagogia, neste caso, passa
por uma praxis educativa, que fala da liberdade humana. (FREIRE, 1996).

Para o autor, a educacdo como uma pratica de liberdade é um ato de
conhecimento, uma aproximacao critica da realidade.

Neste caso, mesmo se essas duas escolas sdo partidarias da pedagogia da
alternancia, suas bases tedrico-filosoficas impdem necessariamente diferencas importantes
nas suas metodologias, 0 que certamente deve-lhes conduzir a diferentes praxis educacionais.
De maneira que, a alternancia ndo é formadora enquanto tal, ela ndo é mais que a condi¢do
necessaria de uma articulacdo entre teoria e pratica, (PERRENOUD, 2001) todo o restante
viria do ponto de vista pedagogico, filos6fico e também politico de cada instituicdo. Para
Vanhulle; Mehan; Ronveax (2007), a pedagogia da alternancia seria uma alternativa
indispensavel a uma escolarizacdo dos jovens cortados do acesso ao mundo do trabalho, que
convivem com a falta de qualificacdo e o desemprego, como € o caso da boa parte dos jovens
rurais da regido do cacau.

Habermas (2007) diz por um lado, é preciso refletir sobre os riscos ligados a
instrumentalizacdo crescente da educacdo, que em beneficio do crescimento privilegia a
formacdo de recursos humanos empregaveis (a mais ou menos, curta e média duracao)
segundo a necessidade da mdo de obra no mercado. Por outro lado Charlot (2005) comenta
que € preciso preparar trabalhadores “empregaveis”, “flexiveis” e ‘“competitivos” e que o
trabalho é uma caracteristica fundamental do homem e das sociedades humanas e deve, pois,
ser levado em conta na educacdo; mas o trabalho e a formacéo profissional devem participar
de uma educagdo mais ampla, e ndo sacrificar esta, como hoje se vé na sociedade capitalista a

I6gica neoliberal da globalizacéo.

UM CONCEITO DE COMPLEXIDADE E HOLISMO NA EDUCACAO DO CAMPO
Morin (1984) chama de complexidade “o conjunto de principios de

inteligibilidade que, ligados uns aos outros poderiam determinar as condi¢fes de uma Visdo
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complexa do universo fisico, bioldgico e antropossocial.” o conceito complexidade enquanto
base para entender a multidimensionalidade implicante na “educag¢do no campo” segue essa
linha de raciocinio, os curriculos e a educagao “para e do campo” ndo pode nem deve ser uma
estrutura isolada das dimensdes sociais dos que la vivem.

Assim é possivel afirmar que existe uma totalidade na lida camponesa e
neste caso, a educacdo do campo deveria levar em consideracdo essa dimensdo holistica a
partir do ser e do fazer da escola e da vida rural, pois « as comunidades agricolas acreditam
freqlientemente que a natureza é dada por um poder superior e que n6s devemos sempre
cuida-la. Muitos rituais acompanham a atividade agricola: a manutencdo a qualidade dos
recursos naturais é considerado como algo vital. Os agricultores véem a si como parte do todo
— como parte da natureza mais que apenas como suas propriedades. “Eles ndo separam a
criagdo do cultivo das plantas, a curto ou a longo prazo, a economia da ecologia, etc. A
agricultura ela ndo é mais do que simplesmente a produgdo, ela ¢ um modo de vida™".
(REIINTES, 1994).

POR UM CONCEITO DE DESENVOLVIMENTO E EDUCACAO

Freire (1974) quando trata da questao do desenvolvimento fala da “situacao
limite” do subdesenvolvimento que estaria ligado ao problema da dependéncia, que seria
neste sentido, a caracteristica principal do “terceiro mundo”. O objetivo entdo, seria de
ultrapassar esta situacdo para chegar a uma outra situacdo, esta do desenvolvimento
imperativamente essencial ao terceiro mundo.

Assim, a perspectiva de desenvolvimento que me parece a mais apropriada
para servir as populacdes do campo, seria entdo, esta que procura reconhecer a importancia da
qualidade de vida das familias e dos individuos como estrutura de base para se ter uma vida sa
e equilibrada na sua comunidade e em seu ambiente. O desenvolvimento a partir do que
sugere Zen (1999) exigiria a supressdo dos principais fatores que se opde as liberdades
humanas: a pobreza, assim como a auséncia de oportunidade econémica; as condigdes
precarias e mesmo a inexisténcia de servigos publicos, como € o caso da maioria da zona rural
da regido em pesquisa.

Aldelman (2001) explica que com o trabalho sobre desenvolvimento
humano, um consenso foi progressivamente estabelecido: o fato de que o desenvolvimento
ndo pode ser medido unicamente em termos de crescimento econdmico. O desenvolvimento
assim deveria ser considerado, enquanto processo complexo e multidimensional resultante da

combinacdo de varios fatores: (1) desenvolvimento sustentavel; (2) modificacdo das estruturas
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sociais e econbmica; (3) progresso tecnologico; (4) modernizagdo social, politica e
institucional; (5) melhoramento global do nivel de vida da populagéo.

Nas zonas rurais de paises com fraco poder de compra, o problema do
acesso a educacdo é agudo, (caso da zona rural cacaueira) e ele é necessario por revelar o
enorme desafio que implica na oferta de uma educacgéo para todos, em adotar uma visdo mais
global da educacéo. Atchoarena e Gasperini (2005) comentam que se ndo existe atualmente
nenhuma solucdo Unica para a atenuacdo da pobreza no meio rural, a educacdo e a formacédo

se constituem em elementos cruciais.

PROBLEMATICA E QUESTOES DE PESQUISA

Mesmo com a intensa urbanizacdo do pais nas Ultimas décadas, os dados
populacionais revelam que um quinto da populacdo brasileira encontra-se na zona rural. No
caso especifico do Nordeste, a propor¢do é ainda maior: cerca de 14.000.000,00 (quatorze
milhdes) de pessoas, ou seja, mais de 30% do total vivem na zona rural nordestina
(ARROYO; FERNANDES, 2004).

Em relacdo a Bahia nada menos do que 4 milhdes de pessoas vivem hoje no
campo. De um total de 278 mil escolas rurais brasileiras existentes no final de 1980, 200 mil
eram escolas municipais; 2,5 mil eram federais, 70 mil eram estaduais e 4,9 mil eram
privadas. Mais da metade dos professores dessas escolas ndo possuiam sequer 0 ensino
fundamental concluido e ministravam aulas no meio rural. (FERNANDES, 1999).

Se considerarmos a realidade especifica da populacéo rural do pais, o indice
de analfabetos pode chegar a 40% em algumas areas, principalmente no Nordeste. Se
somarmos a essas areas, pessoas que nao conseguiram completar a 42 série do 2°. ciclo,
chegaremos entdo aproximadamente a 75% da populacdo. Os dados da Secretaria de
Administracdo do Estado da Bahia (SAEB, 2001) mostram que a remuneracdo dos
professores em algumas areas rurais € bem inferior aquela de seus colegas que lecionavam em
escolas urbanas. Os professores que atuam na 1°. e no 2°. ciclos do ensino fundamental em
exercicio na area rural recebem praticamente a metade do salario dos professores que atuam
na area urbana.

Trata-se de uma realidade historica que penaliza de forma direta as familias
dos pequenos produtores rurais, de uma maneira geral no Brasil em particular essas da regido
do cacau na Bahia. Fernandes (2002) comenta que, para se ter uma ideia do descaso em que se
encontra a educagdo basica no meio rural, basta dizer que, existe ainda escola de taipa que

sequer tem porta. A maioria possui poucas carteiras e quadros de giz estragados. Isso significa
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que a professora e os alunos ndo possuem as condi¢des minimas para realizar a atividade
pedagogica. O material didatico esta restrito a lapis, borracha e caderno, que custam a chegar
e, quando chegam, ndo é suficiente para atender a quantidade de criancas. A inexisténcia
desse material faz a professora buscar outras alternativas, como usar pedrinhas e palitos para o
ensino de matematica. A professora vé-se obrigada a dividir uma borracha para quatro alunos,
um lapis para dois, assim como cadernos. A esse quadro acrescentam-se as condi¢des de vida
na zona rural e nos assentamentos, marcadas pela pobreza das familias, as quais faltam, além
da alimentacéo, cal¢ados e roupas para as criangas frequentarem a escola com dignidade.
Considerado os elementos elencados acima, e partindo do principio de que
precisamos aprofundar cientificamente modelos alternativos gque traga solugdes na qualidade
da educacéo que é oferecida as populacdes ndo urbanizadas™ é que levantamos as seguintes
questdes:
Questdo 1: Qual é o estatuto das trés escolas nas comunidades de origem dos alunos e o que
elas trazem para essas comunidades em matéria de desenvolvimento do campo?
Questdo 2: Qual é a vivéncia e quais sdo as perspectivas dos alunos que frequentaram cada
uma dessas trés escolas?
Questao 3: Quais sdo as atividades didaticas e pedagogicas utilizadas e produzidas por essas
trés escolas, e como elas podem trazer uma nova compreensao para a educacao do campo?
Questdo 4: Quais sdo as diferencas curriculares e metodoldgicas no interior de cada escola e
quais sao as divergéncias epistemoldgicas fundamentais entre as duas escolas praticantes da

pedagogia da alternancia e a escola publica?

COMPREENSOES METODOLOGICAS: A PESQUISA QUALITATIVA, O ESTUDO
DE CASO

A andlise desses processos educativos em estudo ocorre de maneira
qualitativa: Os discursos dos atores sdo tomados e interpretados segundo as categorias que
atravessam o corpus teorico da tese e sdo essas categorias que organizam a demonstracao
dessas trés experiéncias educacionais. Aqui se coloca o estudo de caso, pois € no processo de
sistematizacdo e apresentacdo dos dados que emerge a possibilidade de compreender e
comparar 0os modelos educativos e poder identificar as suas diferencas e contribuicdes
especificas no desenvolvimento comunitario e familiar dos envolvidos. O fundamental neste
estudo é revelar a multiplicidade de dimensGes presentes numa determinada situagdo ou
problema, focalizando-o como um todo. Esse tipo de abordagem enfatiza a complexidade

natural das situacBes, evidenciando a inter-relacdo dos componentes. (LUDKE; ANDRE,
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1986). O desejo entdo é buscar compreender tanto modos de vida quanto elementos tedricos
do problema. As préticas agricolas, quanto a cultura, do mesmo jeito que tematicas tais como
a construgdo do curriculo, a formagédo das disciplinas escolares tornam-se o centro das nossas
preocupac0es, tanto quanto a consolidacdo de formas «legitimas» de conhecimento escolar.
(POPKEWITZ, 1993).

A observacdo direta e a entrevista semi-estruturada acontecem, tanto em
contextos formais como nas salas de aulas, quanto em contextos informais como visitas ao
campo e acompanhamento in loco de aulas-praticas educativas (no terreno da escola e nas
comunidades) dos alunos. A observacdo direta permite-nos chegar o mais perto possivel da
« perspectiva dos sujeitos », pelo fato de que o observador acompanha in loco as suas
experiéncias quotidianas, ela pode também tentar compreender sua visdo de mundo, quer
dizer a significagdo que eles ddo a suas realidades, ao seu ambiente e a suas agdes. A
observacdo direta é igualmente importante para «descobrir » 0s novos aspectos do problema.
(LUDKE; ANDRE, 1986; p. 29)

POPULACAO DA PESQUISA E COMPOSICAO DA AMOSTRAGEM

O foco enquanto categoria principal esta na relacdo entre educacdo e
desenvolvimento comunitério local. O desenvolvimento enquanto conceito complexo, a partir
vivéncia dos alunos enquanto multiplicadores dessas experiéncias educativas em processo nas
suas comunidades, vivéncia essa, partilhada com a escola, que também é parte dessa vivéncia,
partilhada com a comunidade.

Sobre a amostra: nas escolas em regime de alternancia, temos a totalidade
dos professores/monitores; os diretores; 27 alunos com idades variadas entre 15 e 21 anos de
uma turma, correspondente a 82 Série; 6 pais e 6 ex-alunos. Para a escola “C” temos a
diretora e 6 professores e no caso dos alunos dessa escola, a escolha recaiu sobre a 82, Série
noturna, com 25 estudantes. - 2 escolas em alternancia — acompanhamento das experiéncias
cotidianas in loco (comunidade-escola, compressées sobre desenvolvimento local — a
percepcdo dos atores locais); observacOes; analise dos documentos pedagdgicos
fundamentais; formacao de professores; percepcdo dos professores/diretores de cada escola;
Analise da articulacdo entre escola, cultura e identidade local; - 1 escola publica rural -
Analise dos documentos pedagogicos fundamentais (projeto politico pedagogico); formacéo
de professores; a percepcdo dos professores/diretores sobre a escola publica rural;

observacdes e analise da articulacdo entre escola, cultura e identidade local.
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RESULTADOS E CONCLUSAO DA PESQUISA: DIFERENCAS NA PERSPECTIVA
DE DESENVOLVIMENTO E SUSTENTABILIDADE AGRICOLA LOCAL EM
COMPARACAO

Observou-se na escola “4” que os alunos tém uma preocupac¢ao maior com
manejos que consideram o trato organico na agricultura como fundamental. As mudancas
ocorridas vao desde a relacdo agro-florestal: como a preocupagdo com a preservacao; a
recuperacdo da matas; a reciclagem do lixo e o desenvolvimento de tratos organicos nas
culturas agricolas. Sendo que a partir deste entendimento, o desenvolvimento de técnicas
agricolas deve permitir a agricultura familiar economizar recursos que normalmente seriam

gastos com a adubacdo quimica e com a compra de insumos.

A gente apreendeu tudo, a classificagdo do lixo, tudo isso foi por causa da
escola, porgue antes eu achava que ndo podia dar aos bichos. Agora a gente
separa tudo. Tem os restos de alimento, vocé tem o adubo orgénico, a gente
ndo perde mais nada, faz aquela camada de folha joga o lixo ali, dali a gente
tem adubo pra trés quatro pés de cacau. (ent. 3 Aluno. “A”)

Para os alunos da escola “B” a preocupacdo com a sustentabilidade da
agricultura familiar se situa na relagdo com as técnicas de manejo, (normalmente quimicos)
que devem ser implementados de forma rigorosa para que se garanta os resultados
pretendidos. Assim, a mudanca das técnicas tradicionais de producdo e manejo deve ser
substituida por técnicas modernas e experimentadas sem a qual, segundo a proposta
pedagdgica da escola, a sustentabilidade das comunidades fica comprometida.

A necessaria superacdo da pobreza e das condicbes de vida
desaconselhaveis ao ser humano no mundo rural, recai sobre a imperativa necessidade de
resolver problemas de modernizagdo e multiplicacdo das inovagdes capazes de garantir
satisfacdo a uma determinada comunidade. Santos (2007) ressalta que a “revolugdo verde”
ainda € recomendada, apesar do fato, geralmente reconhecido, de que ela implicou na
formacdo de uma burguesia agraria e na proletarizacdo de camponeses.

O aprendizado de novas técnicas de manejo € um ponto forte a ser
considerado, mesmo se devemos ultrapassar a compreenséo de desenvolvimento, no que deve
ser visto, ndo s6 como um elemento estritamente econdémico, mas também no aprendizado

como um todo:

Sem a escola ainda estariamos produzindo de forma tradicional na nossa
propriedade, sem nenhum conhecimento técnico, com uma produgdo muito
baixa e sem perspectiva de melhora. (ent. 3 aluno“B”)
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Vejamos 0 método de fertilizagdo quimica que a escola “B” propde para
seus alunos enquanto multiplicadores no caso do plantio da mandioca tanto no interior da

escola quanto nas comunidades envolvidas:

Espacamento 1x1

Adubacéo 30 gramas de supersimples (na cova)

Uréia e cloreto de potassio (45-60 dias)

*Este caso esta restrito ao cultivo monocultor da mandioca.

Na escola “C” (publica rural) ndo ha enfoque curricular para a mudanga no

comportamento agricola do alunado e consequentemente da comunidade local.

COMPREENSOES SOBRE A ALTERNANCIA ENTRE OS ALUNOS DA ESCOLA
“AEB”

Para os alunos da escola “A” a troca exercida entre escola ¢ a comunidade
aparece como 0 eixo mais proveitoso desta relacdo, isso pode ser explicado devido ao fato de
serem o0s estudantes oriundos de assentamentos e comunidades rurais, que de uma maneira
geral estdo localizados a distancias superiores a 20 km das sedes dos seus municipios e
consequentemente da escola mais proxima. A relacdo com a alterndncia é de uma valia
profunda, pelo que se observou, ja que se permite a este aluno, ficar na comunidade, aplicar
os conhecimentos adquiridos e evitar as grandes marchas a pé e a perda de uma quantidade
enorme de tempo que se faria diariamente entre a escola e as vilas de assentamentos, quase
sempre, com infimos resultados educacionais.

Os alunos de ambas as escolas (A e B) identificam a alternancia como um
fator extraordinariamente positivo, e este aspecto responde a primeira questdo de pesquisa, ja
que o conhecimento néo fica guardado para que algum dia possa lhes servir como acontece
normalmente nas escolas formais publica. Segundo o que se pdde observar, este € um dos
motivos mais significativos na vida dos educandos, a relacdo entre o saber teorico e sua
aplicacdo pratica. Gimonet (2007) comenta que o jovem (pré-adolescente, adolescente, ou
jovem adulto) em formagcéo, isto €, o alternante, ndo é mais um aluno da escola, mas ja um
ator num determinado contexto de vida e num territério. O que justifica o porqué da
alternancia ser tomada como de extrema importancia e fundamental, tanto pelos alunos da
escola “A” quanto pelos alunos da escola “B”. Neste caso ¢ possivel afirmar, que a motivagao

€ a mesma para 0s alunos das duas escolas em regime de alternancia.
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RELEVANCIA DOS ASPECTOS HISTORICOS, DE CULTURA E IDENTIDADE
DAS COMUNIDADES LOCAIS NA RELACAO COM O CURRICULO DAS
ESCOLAS

A nossa pesquisa procurou saber como se da o relacionamento da-escola-
para-a-comunidade em seus aspectos de cultura. Tomamos como referéncia as preocupagoes
de Cuché (1995) que em sua nogdo de cultura procura conceber o homem conforme a sua
diversidade, de seus modos de vida e de suas crengas. Assim para 0 nosso estudo, o
relacionamento entre as partes envolvidas neste processo de formacdo deveria acontecer de
maneira dialégica, num continuo va-et-vien: Eu te percebo, te respeito e nds construiremos
juntos as saidas para 0s nossos desafios.

Na escola “4” sdo diversas as oficinas de musica e danca, trabalhos
artisticos e de historias ligados ao resgate cultural do povo da regido e acontece durante o
decorrer do ano letivo. Esse quesito traz uma diferenca significativa no comportamento e no
engajamento dessa escola em relacdo, tanto ao comportamento das escolas rurais de uma
maneira geral, quanto ao comportamento e o engajamento das escolas em alternancia mais
especificamente.

No caso da escola “B” os conteudos das disciplinas consideradas ndo ligadas
especificamente a agricultura, tomando como base historia e geografia, sdo ministradas, pelo
que se observou, como se fossem para alunos do curso médio ou basico de qualquer escola
dos centros urbanos mais proximos, ou seja, ndo ha nenhuma reflexdo ao contexto local,
como por exemplo: a historias de conflitos e lutas pela posse da terra, os processos de
escravidao vividos pelos povos da regido ou a relacdo com a prépria musicalidade e culturas
orais das comunidades envolvidas. Neste caso, mesmo que se perceba claramente uma
reafirmacdo do “ser do homem do campo”, advindos do melhoramento das experimentagdes
agricolas apreendidas pelos filhos de agricultor, o que se vé, fora deste aspecto, é uma
auséncia nas abordagens curriculares colocando esses temas (cultura e identidade) em sua
centralidade.

A nossa conclusao ¢ a de que o conceito de “empreendendorismo rural”
enquanto proposta pedagogica da escola “B”, ndo concebe praticas culturais e leituras da
histéria do povo da regido como fundamento importante para a reafirmacdo cultural e
identitaria dos alunos.

No caso da escola “C” (publica rural), as Unicas atividades existentes

fazendo alusdo ao modo de vida do campo sdo a “festa junina e a feira do agricultor”, que é
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realizada uma vez por ano. O objetivo destas duas atividades é a insercdo destes temas
considerados pelos professores como transversais na qual os alunos expéem os produtos das
propriedades agricolas de suas familias e no decorrer destas atividades acontece uma reflexdo
sobre o tema proposto, neste ano, o tema foi “a agricultura organica”.

Mesmo considerando como valida essa atividade, € necessario salientar que
0 tema enquanto refor¢o a identidade da comunidade € tratado uma vez por ano naquilo que
se pode chamar de “atividade marginal”, ou seja, na verdade ao invés destas questdes ligadas
a producéo agricola e ao reforco cultural identitario acompanhar a escola durante todo o ano e
de forma interdisciplinar, aqui € retirado um momento especifico para se discutir essas
questdes. A pergunta entdo seria saber até que ponto “atividades marginais”, como essas,
realizadas uma vez por ano, contribuem para o desenvolvimento critico, e a reafirmacéo
identitéria e cultural do alunado desta escola?

Vejamos a matiz curricular do Municipio de Valenca — ensino fundamental
— referentes as escolas do perimetro rural plano ano 2008, tomamos como referéncia a
disciplina “historia” das 7* ¢ 8* séries que tém carga horaria de 80 horas anuais e 2 horas

semanais:

(Tabela 1) grade curricular 82, série:

| — Unidade Il — Unidade 111 — Unidade IV — Unidade
No Brasil a primeira | Entre as duas guerras | A independéncia | A democratizacdo do
republica e ascensdo dos | daBahia Brasil

regimes totalitarios

A primeira guerra

A Segunda Guerra

Movimentos e

Os Estados Unidos

mundial Mundial revolucgdes no mundo atual
socialistas
A revolucao russa A Guerra Fria A Era Vargas A Unido Soviética e

o fim do socialismo
no leste europeu

Entre as duas | A Independéncia das | Brasil 19451964 | Uma regido
guerras e a crise | coldnias da Africa, explosiva: o oriente
econdmica Asia e o dim do médio
Africa do Sul
XXXXXXXXXXX Projeto: festa junina | Brasil 1964 — 1985 | XXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXX Projeto: feira do | XXXXXXXXXXXXXX | XXXXXXXXXXXX
agricultor

Partindo da compreensdo e das referencias dos nossos estudos seria possivel
destacar apenas o ultimo conteddo (A Independéncia da Bahia) da Il unidade como um
elemento histérico ligado ao contexto dos educandos desta regido, todos os outros estdo

completamente descontextualizados.
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CONCLUSAO - DESENVOLVIMENTO E EDUCAQAO NO CAMPO: POR UMA
METODOLOGIA E UM CURRICULO EM SUA COMPLEXIDADE

Cinco elementos se revelaram fundamentais enquanto descoberta cientifica
no desenvolvimento deste estudo. Esses cinco elementos, que veremos abaixo, a nosso Ver,
deveriam por sua vez estruturar os curriculos e metodologias das escolas rurais levando em
consideracdo principalmente os conceitos de complexidade e desenvolvimento dessas
populagbes como ja discutido antes, sdo eles:

1 — Ensino interdisciplinar e holistico: O campo deve ser compreendido
como um todo pelas escolas do meio rural, os alunos, suas familias e propriedades em sua
complexidade fazem parte deste todo. Neste sentido, o ensino em sua interdisciplinaridade
deve ser capaz de conduzir os alunos e suas familias a congregar o seu contexto sem
separacOes, unido elementos universais e particulares para garantir uma formagdo humana,
cidadé e autbnoma no campo.

2 — Reforco identitario e cultural (transversal): — A relacdo com reforco
cultural e identitario deve estar implicitamente ligado de maneira transversal nas relagcdes que
os professores/monitores de escolas rurais em alternancia ou ndo estabelecem com o campo,
quanto a dignidade dos seus povos e com o respeito aos seus modos de vida e cultura como ja
nos adverte Cuché (1996). Esse elemento se revelou fundamental quando confrontados com
os dados sobre a “identidade do ser do campo” para os alunos das escolas em alternancia a
relagdo com o campo ¢ vista de forma digna, respeitosa e engajada, como nas frases: “gosto
de ser do campo”, oU a “escola ajuda a reconhecer os valores do campo”, enquanto que,
para os alunos da escola publica rural pesquisada 0 campo € visto a partir de uma relacao de
denegacdo como nas frases “ndo gosto de ser da zona rural” ou entdo “a zona rural é
sindbnimo de analfabetos”. O refor¢o a identidade € crucial na construgdo da autoestima e
fundamental para garantir a dignidade de povos ditos marginalizados, além é claro de ser o
mais forte componente contra o &xodo rural;

3 - Compressodes disciplinares em seu recorte contextualizado: Na escola
“B” pesquisada, mesmo as disciplinas da base curricular ganharam contornos inovadores,
citando como exemplo, a matematica que € ensinada enquanto medida de espacamento das
plantas, da medicdo na constru¢do de casas e barcacas entre outros campos de medidas na
area rural; a quimica e a biologia que sdo discutidas em seu campo morfolégico como

nascimento e cultivo das plantas e tipos de adubagdo como vimos anteriormente enfim...
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Neste caso e repensando a complexidade do contexto local a que se propdés
este estudo, a disciplina Historia deveria estar ensinada também enquanto Historia do povo do
lugar e o ensino da lingua vernécula, por exemplo, ndo pode ser esse de denegacdo da
linguagem local em seu uso cotidiano.

4 - Calendario respeitando a sazonalidade do campo: Este elemento pode
ser colocado a partir de duas varidveis: esta que opta pela pedagogia da alternancia enquanto
metodologia alternativa e j& experimentada, ou esta que optaria por outro modelo alternativo
de ensino para o campo, mesmo em escolas publica rural, mas que respeite minimamente os
momentos de plantio e de colheita (sazonalidades) dos agricultores junto com os seus filhos,
pois a de se convir que o0 que estamos propondo aqui, trata-se de agricultura familiar. E o
exemplo vem da escola “C” onde na época de colheitas do “cravo” a evasao fica evidente, no
que a Diretora retruca colocando que “ndo se pode impedir os alunos de ajudar seus pais
nestes periodos”.

5 — O ensino das disciplinas enraizadas localmente: Essas seriam neste
caso parte das necessidades locais em contexto, ou seja, ela partiria do que ocorre no ambiente
em sua estrutura agricola e ambiental. No caso encontrado na escola “4 e B” como as
disciplinas que cuidam da zootecnia e dos cuidados com animais domeésticos, plantas
medicinais (escola A) assim como o grosso da producdo agricola etc. Disciplinas essas, que
passam a se chamar bananicultura, fruticultura, cacauecultura enfim... Neste mesmo sentido,
elementos de cunho mais culturais também retornam a agenda curricular de maneira
transversal a partir de disciplinas como geografia e histéria, as muasicas e 0s contos do povo
do lugar em seus momentos de ludicidade enquanto refor¢o a identidade cultural, isso tudo a
nosso ver, comporia a totalidade educacional reunindo uma estrutura curricular complexa,
dialdgica e participativa.

Por fim advertir, que sem a formacdo de professores/monitores engajados e
comprometidos com estes elementos colocados acima o ensino e a educagdo para 0 campo

ficara comprometido.

NOTAS

" Faculté de Piscologie et Sciences de I’Education /Université de Genéve
it Agricultura para o futuro. 1988, p. 61. ver ref.

i povos da floresta, indigenas, ribeirinhos, némades...
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