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RESUMO: A matricula dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas publicas ndo
garante a efetivacdo da educacéo inclusiva, eles necessitam de acesso a um curriculo adaptado para o
desenvolvimento de suas potencialidades. O objetivo deste trabalho foi analisar se as adequagdes
curriculares sdo realizadas em salas regulares com alunos com deficiéncia intelectual; observar as
acOes estratégicas e analisar se os professores do ensino regular contam com o auxilio do professor da
Sala de Apoio e Atendimento a Inclusdo (SAAI). Os dados foram coletados em duas salas de aula em
uma escola da prefeitura de S8o Paulo. O procedimento ocorreu por meio de um protocolo de
observacéo e entrevistas com os professores. Os resultados demonstraram que existe uma discrepancia
nas acOes dos professores em relacdo as adequacgdes curriculares e nas interagdes com o aluno com
deficiéncia intelectual. Os entrevistados concordam que ndo hd um horério especifico para o0s
encontros de orientacdo com o professor da SAAL.

PALAVRAS CHAVE: Adequacdo do Curriculo. Educacédo Inclusiva. Educacdo Especial. Deficiéncia
Intelectual.

ABSTRACT: The enrollment of the target group of Special Education students in public schools does
not guarantee the effectuation of inclusive education. They need access to an adapted curriculum
aiming the development of their potential. The aim of this study was to analyze whether the adapted
curriculum materials are performed at regular rooms for students with intellectual disability; watch the
strategic actions and analyze whether the regular education teachers can count on the help of an
employee from the Centre for Support and Service Inclusion (SAAI). Data were collected in two
classrooms in a prefecture’s school in S&o Paulo city. This procedure occurred through a protocol of
observation and interviews with the teachers. The results showed that there is a discrepancy in the
teachers' actions in relation to curricular adaptations and interactions with the intellectual disability
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student. The interviewed ones agree that there is no specific time for orientation meetings with the
teacher from SAAL.

KEYWORDS: Curriculum adaptation. Inclusive education. Special education. Intellectual Disability.

RESUMEN: La inscripcion de los estudiantes con discapacidades en las escuelas publicas no garantiza
la verdadera inclusion, que necesitan acceso a un plan de estudios adaptado para a desarrollar su
potencial. Lo El objetivo de este estudio fue analizar si los adecuaciones curriculares se llevan a cabo
por los profesores de las aulas regulares con estudiantes con Discapacidad Intelectual, cumplir con las
acciones estratégicas y si los maestros de educacion regular tienen la ayuda de un empleado del Centro
de Apoyo y Servicio de Inclusion (SAAI). Los datos fueron recogidos en dos aulas en la escuela del
municipio de Sdo Paulo. EI procedimiento de recogida de datos se llevé a cabo a través de un
protocolo de observacion y entrevistas con los profesores. Los resultados mostraron que hay una
discrepancia en las acciones de los profesores en relacion a los ajustes curriculares, y la interaccion
con los estudiantes con discapacidad intelectual. Los encuestados coinciden en que no hay un tiempo
especifico para las reuniones de orientacién con el profesor de SAAI.

PALABRAS CLAVE: Adecuacion Curricular. Educacion inclusiva. Educacion especial. Discapacidad
intelectual.

INTRODUCAO

A inclusdo social e a insercdo de toda e qualquer pessoa com deficiéncia no
sistema regular de ensino esta respaldada em documentos mundiais que discorrem sobre o
direito de todos a educacdo. Um desses documentos, a Declaracdo de Salamanca, foi redigido
na Conferéncia Mundial sobre necessidades educacionais especiais, promovida pelo Governo
Espanhol com a colaboracdo da UNESCO, e aborda os direitos e a necessidade de uma
educacdo de qualidade para todos 0s segmentos sociais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2001) em sua esséncia
sdo favoraveis a inclusdo, pois, partindo dessas diretrizes, a educacdo é uma das esferas da
vida social, na qual podemos vir a consolidar a cidadania.

Podemos perceber que, legalmente, estamos amparados nos principios da
Educacdo Inclusiva, que é mais do que a retirada dos obstaculos que impedem alguns alunos
de frequentarem a escola regular; antes de tudo, é um processo dindmico sem término, uma
vez que ndo € um mero estado de mudanga, mas um processo continuo de reestruturagdo
educacional tanto organizacional quanto pedagogica. Tal processo estd em construcdo
permanente e é passivel de transformacdo e ressignificacdo (FONSECA-JANES, 2010;
FONSECA-JANES; OMOTE, 2012).

Ao pensarmos nesses ideais, percebemos um distanciamento entre 0s

direitos legais e a escolarizacdo de todos os segmentos sociais, em especial do publico-alvo da
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Educacao Especial (pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com
altas habilidades/superdotacdo). Esses alunos, ainda recentemente, eram educados
separadamente em escolas especiais, recebendo, em algumas instituicdes escolares ou nao
escolares, as adequacOes especificas necessarias a efetivacdo do processo de ensino e
aprendizagem. Com a promulgacdo dos ideais da Educacdo Inclusiva, desvelaram-se os
processos de exclusédo no interior das escolas, uma vez que ndo tinham todo o aparato
estrutural e humano para atenderem as necessidades de todo o seu alunato. Assim, educadores
e pesquisadores da area da Educacdo Especial apontaram a necessidade de uma reorganizacao
e ajustes no sistema regular de ensino para concretude do processo de ensino e aprendizagem
para todas as especificidades de seu alunado.

Gardou (2011, p. 22), ao discutir a deficiéncia numa perspectiva inclusiva,
afirma que somente desconstruindo conceitos cristalizados, proprios do obscurantismo,
podemos atingir o ideal de “[...] uma sociedade menos excludente, menos normativa, sem
masmorras nem grades”. Para esse autor, uma sociedade inclusiva é uma sociedade pensada
para todos, sem pertencimentos a grupos particulares, é garantir a singularidade de cada ser
dentro dos ideais universais, € garantir qualidade de vida e a todos. Nessa sociedade com
qualidade e acesso, o resultado é a educacdo inclusiva (FONSECA-JANES, 2010), que
necessita de uma escola inclusiva, que garanta a qualidade de ensino a cada um de seus
alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade, e respondendo a cada um de acordo com
suas potencialidades e necessidades.

Pelo direito que todos os alunos tém a educacdo de qualidade, ndo basta
somente inseri-los na rede regular de ensino, faz-se necessaria uma transformacdo
significativa de atitudes e posturas (OMOTE; FONSECA-JANES; VIEIRA, 2014),
principalmente nas questdes relacionadas as praticas pedagogicas, pois havemos “[...] de
garantir que os alunos com deficiéncia sejam apoiados para tornarem-se participantes e
colaboradores na planificagio e no bem estar deste novo tipo de sociedade”
(KARAGIANNIS; STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 29).

Dentre as alternativas para favorecer a construcdo de contextos sociais
inclusivos, acolhedores e cooperativos na escola, descreve-se o desenvolvimento de propostas
de intervencdo direcionadas aos diferentes segmentos de pessoas que compdem o meio social
desses ambientes (BRITO, 2013; OMOTE et al., 2005). Omote et al. (2005) relataram que
cursos breves sobre as caracteristicas e necessidades de alunos com dificuldades de

aprendizagem ou a introducdo desses topicos em disciplinas de cursos de formacdo tém sido
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empregados com o objetivo de capacitar os futuros professores ou os ja formados para o
ensino inclusivo.

Ao conviver na sua comunidade escolar, a pessoa com deficiéncia, assim
como as sem deficiéncia, tém o direito garantido por lei de receber ensino de qualidade;
embora a passos morosos, esta tem sido uma das metas do sistema educacional brasileiro
desde sua origem (FONSECA-JANES, 2010). E o ideario da Educacéo Inclusiva e justamente
fortalecer o sistema de ensino de maneira que todas as pessoas possam ter seus direitos
garantidos.

Oliveira (2009, p. 257) anuncia que, uma das possibilidades para a melhoria
da qualidade de ensino nos sistemas educacionais, no viés da Educagdo Inclusiva, é a
formagdo de “profissionais competentes e qualificados”, em especial os professores de
Educacao Especial, para potencializar o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.

Para que os principios de igualdade e equanimidade, préprios da cidadania,
sejam assegurados as pessoas com deficiéncia, devemos garantir 0 acesso e a permanéncia
destes em servicos com qualidade, capazes de atender a suas necessidades especificas
(OMOTE; FONSECA-JANES; VIEIRA, 2014). O ensino inclusivo de qualidade deve ser
garantido, sendo que os professores representam um dos segmentos mais importantes e sua
participacdo no processo seja um dos pontos mais decisivos para sua efetivagéo.

Pesquisas na area das atitudes sociais em relacdo a inclusdo demonstram
existir algumas variaveis pessoais do professor para que este efetive o processo de ensino e
aprendizagem de seus alunos com deficiéncia, tais como:

[...] a importancia da compreensdo das caracteristicas e necessidades
especiais de alunos deficientes [...], do treinamento para a utilizagdo de
estratégias de ensino inclusivas [...] e do desenvolvimento de atitudes sociais
genuinamente favoraveis a inclusdo [...] (OMOTE; FONSECA-JANES;
VIEIRA, 2014, p. 151-152).

As varidveis pessoais do professor influenciardo todo o seu fazer
pedagogico, e isto refletira diretamente no momento de realizar as adaptacGes curriculares aos
seus alunos na sala de aula.

O processo de efetivacdo de uma educacdo de qualidade para todos os
alunos, em especial para os alunos com deficiéncia, necessita de muito bom senso, clareza do
papel do professor de turma, dominio do conteldo a ser ensinado, ensino colaborativo,
consultoria colaborativa, dentre outros. Essa clareza de papéis e acOes refletirdio em um
curriculo, que fogue o contexto e ndo uma crianga em particular.

Para Oliveira (2011, p. 131):
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[...] a proposta de uma educagéo inclusiva, prevé o movimento da escola em
direcdo a um sistema educacional inclusivo. [...] Isso significa que é
reconhecida a autonomia de escola, a qual [...] entre muitas das modificacdes
possiveis, héa a previsdo de adequagdes curriculares individuais e da oferta de
suporte pedagdgico especializado para acompanhar o processo de insercao
escolar do aluno com deficiéncia intelectual.

Assim, para a concretizacdo do processo de ensino e aprendizagem dos
alunos publico-alvo da Educagdo Especial precisamos que ajustes sejam feitos pelos
professores que trabalham com estes alunos.

Sabemos que:

[...] pela condicdo da deficiéncia intelectual, quanto mais avangam na
escolarizagdo, mais se distanciam das propostas curriculares que se vao
tornando cada vez mais complexas, hipotéticas e intuitivas, portanto, cada
vez mais ird se evidenciando a necessidade de realizar adequacdes para o
acompanhamento de seu processo de escolarizagdo (OLIVEIRA, 2011, p.
137).

As adequacOes curriculares sdo necessarias para que 0s alunos com
deficiéncia intelectual tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem que os demais. As
adequacdes séo resultado do trabalho colaborativo de toda equipe escolar e da interagcdo do
professor da SAAI com o professor da sala de ensino regular.

O éxito dos processos de inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia
intelectual:

[...] depende dentre outros fatores, das respostas educativas propostas pela
escola e, especificamente, pelos professores que atuam diretamente com 0s
alunos. [...] A partir da identificacdo das capacidades dos alunos é que serd
possivel organizar objetivos, sequenciar conteldos, adequando-0s aos
diferentes ritmos de aprendizagem, utilizar metodologias diferenciadas,
avaliar os alunos numa abordagem processual e emancipadora,
acompanhando o seu desenvolvimento e valorizando 0 seu progresso.
(POKER, 2011, p. 168).

A educacéo inclusiva propde inimeros desafios, dentre eles, o de promover
ensino de qualidade a todos os alunos, com deficiéncias ou ndo, rompendo com o paradigma
da homogeneizagcdo no ambiente escolar, uma vez que essa educacdo € entendida por nés
como:

[...] uma educacdo de qualidade direcionada a todos os alunos da
comunidade escolar. Admite-se que, ao conviver com a diversidade, todos o0s
integrantes da comunidade escolar tém mais beneficios do que perdas, desde
gue estejam amparados por recursos materiais e humanos de qualidade. Com
um sistema educacional munido de recursos qualificados, as pessoas com
deficiéncia ou diferencas expressivas ndo sdo apenas inseridas nas escolas,
mas fazem parte de uma comunidade escolar que pode contribuir para a
incluséo social (FONSECA-JANES; OMOTE, 2012, p. 02).
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Os ideais da educacéo inclusiva fortalecem a crenga da ndo homogeneidade
entre seus pares. Cada aluno apresenta caracteristicas singulares, ritmos e interesses distintos,
0 que nos leva a conclusdo de que nem mesmo entre tais, 0 ensino pode ser homogeneizado,
devendo, portanto, o professor ter um olhar observador para cada um dos seus alunos.

Para que a heterogeneidade seja percebida como acontecimento natural
dentro do contexto escolar, € necessario haver mudancas nas atitudes de todos os envolvidos
no sistema educativo e, portanto, a excluséo e a segregacdo ndo acontecam num ambiente que
deve ser de acolhimento a diversidade e respeito as diferencas. Ao contrario, tal ambiente
deve promover transformacdes que dirijam o foco da aprendizagem para as necessidades
especificas de cada aluno, observando assim suas potencialidades e ndo mais suas
dificuldades e deficiéncias.

Diante disso, este artigo tem por objetivos: (1) analisar se as adequac@es
curriculares sugeridas pelo Referencial sobre Avaliacdo da Aprendizagem na éarea da
Deficiéncia Intelectual (RAADI) (SAO PAULO, 2008) sdo realizadas por professores de salas
regulares com alunos com Deficiéncia Intelectual, (2) observar as acdes estratégicas
realizadas pelos professores da sala regular e (3) analisar se os professores do ensino regular
contam com o auxilio de um colaborador da Sala de Apoio e Atendimento a Incluséo (SAAI).

Ressaltamos que, o Referencial sobre Avaliagdo da Aprendizagem na area
da Deficiéncia Intelectual (RAADI) é um documento que apresenta indicadores e referenciais
de avaliacdo que atendam as especificidades do aluno com deficiéncia intelectual no
municipio de Sao Paulo.

Lembramos ainda que, para efetivacdo da inclusdo escolar do aluno com
deficiéncia no municipio de Sdo Paulo, o sistema de ensino conta com alguns recursos de
apoio a inclusdo, dentre eles, a SAAI. A SAAI é um servico oferecido pela Secretaria
Municipal da Educacdo que atende aos alunos publico-alvo da educacgéo especial. Este espaco

conta com um servico de apoio especializado, desenvolvido por professores especializados.

METODO
Participantes

Nosso estudo contou com a participacdo de duas professoras, em cujas
classes regulares havia alunos com deficiéncia intelectual.

A professora Cris' é docente da turma do terceiro ano A, com 32 alunos,

cuja faixa etaria é de oito anos e, dentre eles o aluno L, com diagnostico de deficiéncia
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intelectual moderada, com a mesma idade cronoldgica.

A professora Cris, com 33 anos de idade, é graduada em Pedagogia e tem
especializacdo em Direito Educacional. Exerce 0 magistério ha 16 anos e a sua experiéncia
com alunos com deficiéncia é de um ano.

A turma do terceiro ano B, também com 32 alunos da mesma faixa etéria,
conta com a docéncia da professora Nilza", nesta sala o aluno W, que tem o diagndstico de
Sindrome de Willians associada com deficiéncia intelectual, sua idade cronologica € de oito
anos.

A professora Nilza, com 57 anos de idade, é pedagoga com especializacdo
em Orientacdo Educacional. Sua carreira docente é de 24 anos e, com alunos com deficiéncia
Sua experiéncia é de dez anos.

A pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental

na érea residencial da regido sul da cidade de Sao Paulo.

Material

Para coleta de dados utilizamos um protocolo de observacdo™, que é
composto por campos para a descricdo das adequacOes sugeridas pelo Referencial sobre
Avaliacdo de Aprendizagem na area da Deficiéncia Intelectual (RAADI) e das adequacdes
efetivadas, e um roteiro de entrevista aberto e estruturado”. O tempo despendido ao aluno
com Deficiéncia Intelectual — DI, o auxilio dos colegas da sala, bem como os conteddos
trabalhados em cada aula, dias e horarios da observacdo também contam com campos nesse
protocolo.

As adequacdes curriculares sugeridas, constantes nos protocolos, foram
retiradas do RAADI, para a verificacdo das adequacgdes curriculares ocorridas, também
presentes nos protocolos. Além desses itens, constam no protocolo de observacdo o registro
dos dias, horarios, contetdos, tempo despendido ao aluno com DI pela professora, auxilio dos
colegas da classe e contexto do dia. Neste trabalho descrevemos as adequacdes referentes a

area curricular da Lingua Portuguesa.

Coleta de dados
A partir de observagdes sistematicas da primeira autora, os dados foram
coletados nas duas salas de aula do ensino regular. As observagdes foram realizadas por um

periodo de quarenta e cinco minutos, em horérios alternados, entre as turmas A e B, no
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transcorrer de vinte e quatro dias, totalizando 24 observagdes na turma A e 24 observagdes na
turma B.

Por meio do protocolo de observacgdo, registramos nas aulas as ocorréncias
das adequac0es curriculares e o contexto da sala de aula. Realizamos entrevistas, por meio de
roteiro de entrevista aberto e estruturado, com as professoras participantes a fim de
conhecermos a opinido de tais professoras sobre a inclusdo, bem como, as dificuldades
encontradas na realizacdo das adequacdes curriculares e a existéncia ou ndo de um trabalho

cooperativo e colaborativo entre professoras da classe regular e a professora da SAAL.

Andlise de dados

Para analise de dados, utilizamos as sugestdes de Bardin (1977) de criacdo
de categorias semanticas, parte delas ja previstas no préprio protocolo de observacdo. Assim,
as acOes observadas das professoras regentes das salas de aula que constam no protocolo
foram categorizadas da seguinte maneira: (1) Aulas observadas; (2) Adequacdes curriculares
sugeridas pelo RAADI; (3) Adequacbes efetivadas pelas professoras; (4) Tempo médio
despendido ao aluno com deficiéncia intelectual em minutos; e (5) Auxilio de colegas da
classe.

Os dados referentes a entrevista foram utilizados para discutir os motivos
que levaram as docentes a realizarem ou ndo adequagOes curriculares em sala de aula aos
alunos com deficiéncia intelectual.

No topico a seguir estdo descritas essas categorias de andlise e a discussdo

das mesmas.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Para discussdo dos resultados, abaixo segue a tabela 1, com a sistematizacéo

dos dados coletados das 24 observages in loco.
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Tabela 1- Sintese dos resultados constantes dos protocolos de observagdo 1 e 2

ERET

Ad. Sugeridas —

Efetwadast m. d. ao 9\' wdi clasg Prof Cris = Prof. Nilza

25—
20
15 4
10

Legenda:
Ad. Sugeridas - adequagdes curriculares sugeridas pelo RAADI
Ad. Efetivadas — adequacdes efetivadas pelas professoras
t. m. d. ao DI — tempo médio despendido ao aluno com deficiéncia intelectual em minutos
A. c. da classe- Auxilio de colegas da classe

Os dados distribuidos na tabela 1 nos sugerem que, nos 24 dias de
observacao, as duas professoras realizaram adequac6es curriculares no processo de ensino aos
alunos com deficiéncia intelectual. Para 24 aulas observadas, a professora Cris realizou 22
adequacdes sugeridas pelo RAADI, para os conteldos ensinados na classe, e efetivou 24
adequacdes para o aluno L. A professora Nilza em 24 aulas observadas, realizou trés
adequacdes das 23 sugeridas pelo RAADI para os contetdos ensinados na classe.

Os conteddos ministrados tanto no terceiro ano A como no terceiro ano B,
bem como as adequacdes curriculares sugeridas pelo RAADI n&o diferem, pois contemplam
as expectativas de aprendizagem para essa série/ano. A diferenca em relacdo aos conteldos
apresentados pelas duas professoras é referente a ortografia, conteldo este apresentado duas
vezes pela professora Cris e uma vez pela professora Nilza, embora ndo haja sugestdes no
RAADI. Conforme trechos extraidos do protocolo:

Conteudo ensinado - Sons nasais (m antes de p e b).

Adequacdes sugeridas — N&o consta.

Adequacdes realizadas - Lista de palavras para que o aluno com DI
localizasse a letra M antes do P e B.

Tempo - Quinze minutos para explicacdo individual e acompanhamento.

Conteudo ensinado - Ortografia (L com som da letra U).

Adequacbes sugeridas — N&o consta.

Adequacdes realizadas - Preenchimento de lacunas nas palavras, com as
letras U ou L de acordo com a sonoridade. (letras méveis).

Tempo - Trinta e cinco minutos de acompanhamento direto ao aluno com
DI. (PROTOCOLO DE OBSERVACAO 1).

Contetdo ensinado - Sons nasais (m antes de p e b).
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Adequacdes sugeridas — N&o consta.

Adequacdes realizadas - Ndo houve.

Tempo - Aluno assistido pela estagiaria fora da sala de aula. (PROTOCOLO
DE OBSERVACAO 2).

O fato de a professora Cris ter realizado adequacdes curriculares, mesmo
sem haver sugestdes no RAADI, demonstra 0 comprometimento da docente com relagdo ao
ato de ensinar. Segundo Paulo Freire (1999), para ser um bom educador é necessario que este
possua alguns atributos, tais como: riscos, aceitagdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
discriminacdo, bom senso, a convic¢do de que a mudanca € possivel, tomada consciente de
decisbes, comprometimento, dentre muitos outros.

Pensamos que a professora Cris busca solugdes alternativas pelo fato de
acreditar na proposta de uma Educacdo Inclusiva, conforme relato em entrevista:

Acredito na inclusdo em gue o aluno seja visto como um ser individual e ndo
como mais um. Cada caso deve ter encaminhamentos diferentes como tempo
de permanéncia na escola, atividades extraescolares, acompanhamento de
especialistas, caso seja necessario (ENTREVISTA 1).

Os dados distribuidos no grafico sugerem que a professora Cris realiza mais
atividades baseando-se nas propostas das adequacdes curriculares sugeridas pelo RAADI. Ao
analisarmos tais adequac0es, verificamos que nao ha um distanciamento do curriculo proposto
para o terceiro ano, conforme consta no protocolo 1. Uma das nossas hipoteses é que além do
comprometimento com o ato de educar, o fato do aluno L ndo possuir outra deficiéncia
associada a deficiéncia intelectual também pode ter contribuido para a concretude do processo
de ensino e aprendizagem deste aluno.

O comprometimento com o ato de educar, também é visivel nos trechos
extraidos do protocolo:

Conteudo ensinado - Leitura e producdo de texto (carta para a mae dos trés
porquinhos).

Adequacbes sugeridas — P2* Ler textos de seu cotidiano de maneira
hipotética ajustando o falado ao escrito, ou apoiando-se na ilustragdo.
Adequacdes realizadas - Recontagem da historia através de figuras.

Tempo - Vinte minutos para leitura e levantamento de detalhes.

Auxilio de colegas - Em dupla, o aluno DI narra e o colega redige.

Conteudo ensinado - Adicdo com reserva. Estratégia pessoal de célculo.
Adequacdes sugeridas — M8* Utilizar, com ajuda direta e suporte de material
concreto, uma técnica convencional para calcular o resultado de adicdes.
Adequacdes realizadas - Calculos e contagem com tampinhas de garrafas.
Tempo — Quinze minutos para explicagéo individual e acompanhamento.
Auxilio de colegas - Resolugdes em dupla. (PROTOCOLO DE
OBSERVACAO 1).
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Os dados distribuidos na tabela 1 nos sugerem ainda que a professora Nilza,
do terceiro ano B, ndo realiza muitas adequacdes curriculares sugeridas pelo RAADI, uma vez
que nas vinte e quatro observacOes realizadas apenas quatro foram concretizadas para o aluno
W. Podemos verificar isto a partir dos trechos extraidos do protocolo de observacéo:

Conteudo ensinado — Adi¢ao com reserva. Estratégia pessoal de calculo.
Adequacbes sugeridas — M8* Utilizar, com ajuda direta e suporte de material
concreto, uma técnica convencional para calcular o resultado de adicGes.
Adequacdes realizadas — Ndo houve.

Tempo — Néo houve.

Auxilio de colegas - Ndo houve.

Contetdo ensinado — Oficina de rimas. Escrita coletiva de um poema.
Adequacdes sugeridas — P24* Registrar 0 texto produzido a partir da
producdo coletiva e com base no texto produzido, mesmo que ndo fielmente.
Adequacdes realizadas — Ndo houve.

Tempo — N&o houve.

Auxilio de colegas — N&o houve. (PROTOCOLO DE OBSERVACAO 2).

Pensamos que essa discrepancia entre as acdes dessas professoras pode ser
pelo fato de o aluno W permanecer durante longo periodo ausente da sala de aula, em outras
dependéncias da escola, como o patio e a quadra de esportes, quando esta ndo esta sendo
usada.

Mesmo nas raras vezes em que o0 aluno esteve presente na sala de aula
durante o periodo observado, a professora Nilza ofereceu atividade pertinente ao que estava
sendo trabalhado pelo grupo, mas tais atividades néo tinham significado algum para o aluno, o
mesmo ndo demonstrou interesse em realizar atividades sem sentido para ele.

Em observancia ao que afirma Oliveira (2007, p. 72), “[...] precisamos
caminhar para a superagdo da infantilizacdo da deficiéncia proporcionando aos alunos outros
conteldos que ndo 0s pré-escolares”, pois, embora as atividades oferecidas ao aluno W
parecessem conectadas ao conteudo, nas raras vezes que foram oferecidas, estavam
desprovidas de sentido, mostrando que o aluno ndo estava inserido no contexto da sala de aula
€ aos Seus coetaneos.

E extremamente importante que os alunos com deficiéncia ndo sejam
somente matriculados nas escolas regulares, uma vez que isto ndo garante a denominacéo do
que se espera de escola inclusiva. Estar no espaco fisico escolar ndo significa estar inserido no
meio, pelo contrério, precisamos cuidar para que esse tipo de inclusdo ndo se torne uma
afirmacéo da excluséo outrora existente.

De acordo com Cunha (2012, p. 55), “[...] alunos com déficit intelectual,
dificuldades motoras ou qualquer outro transtorno, ainda que peculiarmente, experimentam o0s
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Mesmos Processos cognitivos e afetivos [...]”, mas para que isso aconteca dentro do ambiente
escolar ¢ necessario que o professor tenha “[...] convic¢do de que a aprendizagem ¢ possivel
para todos os alunos e de que ninguém pode estabelecer os limites do outro [...]”
(CARVALHO, 2002, p. 64).

E notdrio que:

A maioria dos alunos com deficiéncia intelectual pode tirar proveito de um
curriculo regular com algumas adequagdes (ajustes) como: a criacdo de
condicdes fisicas propicias, colocacdo dos alunos em grupo, apoio regular ou
especializado, atividades individuais complementares, adequacbes de
contetdos, objetivos, critérios de avaliacdo e o tempo adequado as condi¢des
dos alunos (OLIVEIRA, 2011, p. 119).

O aluno L, nos momentos de observacdo, participava das atividades
juntamente com o grupo, com atividades e propostas curriculares adaptadas. Isto reforca nossa
premissa de que as varidveis pessoais do professor para efetivagdo do processo de ensino e
aprendizagem é fator primordial para quaisquer cursos de formacéo de professores (OMOTE;
FONSECA-JANES; VIEIRA, 2014). Para Karagiannis, Stainback e Stainback (1999, p. 23)
“[...] todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncias, precisam de interagdes professor-
aluno e aluno-aluno que moldem habilidades académicas e sociais.” Para Freire (1987), esse
processo também se efetiva por meio da dialogicidade nas relacBes entre o educador e o
educando.

Sendo assim, percebemos atitudes sociais favoraveis pela professora Cris
em relacdo a expectativa de seu aluno com DI, pois sabemos que alunos com deficiéncia se
desenvolvem melhor e efetivamente quando interagem com seus pares e contam com a
orientacdo direta de um adulto, neste caso, a professora.

Ao observarmos o processo de incluséo escolar do aluno W, percebemos a
dificuldade de seu convivio com seus pares coetaneos. Sua auséncia em sala de aula e a ndo
participacdo nas atividades em grupo colaboraram para que ndo aprendesse as regras basicas
de convivéncia estabelecidas pela professora, dificultando sua aceitacdo na sala de aula.
Como ¢é possivel verificar nos dados distribuidos na tabela 1, em 24 dias de observagdo nédo
houve um momento especifico em que a professora interagisse diretamente com o aluno W.
N&o lhe foi oferecida a oportunidade de interagdo com os colegas da classe durante as
atividades, criando assim, uma relacdo de estranheza entre seus pares coetaneos.

Uma variavel para que os professores ndo efetivem as adequacdes

curriculares necessarias ao seu alunado sdo suas crengas pessoais sobre 0 processo de
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desenvolvimento dos alunos com deficiéncias, uma vez que o0s professores possuem
representacdes socais de descrédito associadas as deficiéncias, devido ao construto social.

[...] Considerando-os excessivamente dependentes ou pouco competentes, 0
professor pode ndo Ilhes proporcionar situacfes adequadas para o0
desenvolvimento da aprendizagem, facilitando excessivamente as atividades
ou poupando-os de desafios. Podem também dificultar a interacdo social
desses alunos com seus pares, com superprotecdo ou isolamento em relagéo
aos demais, por entenderem que eles sdo demasiadamente frageis ou até
perigosos (OMOTE; FONSECA-JANES; VIEIRA, 2014, p. 165).

Embora, a professora Cris relate em sua entrevista, que ndo recebeu
orientacOes para fazer as adequagOes curriculares, seu interesse em incluir o aluno L e a sua
perceptividade quanto as necessidades curriculares do mesmo fazem com que o processo de
inclusdo ocorra em sua sala de aula.

Para que o processo de incluséo escolar seja efetivado, necessitamos de uma
equipe interdisciplinar em que todos fagcam a sua parte (PACHECO, 2011). As participantes
deste trabalho relatam necessitar desse apoio para realizarem as adequac6es para seus alunos,
conforme destacados nos trechos a seguir:

Sinto falta de uma orientacdo mais especifica sobre 0 meu aluno e de ajuda
sobre como adaptar as atividades, pois ndo disponho de tempo para estar
com a professora da SAAI. (Professora Cris)

Muito dificil devido aos horarios desencontrados. Na medida do possivel ha
troca de ideias em curto espago de tempo. Sempre me senti muito
desamparada, sozinha, como se o aluno fosse s6 meu e ndo da escola.
(Professora Nilza)

Como podemos constatar na entrevista da professora Cris, a comunicacdo
entre ela e a professora da sala de apoio e atendimento a inclusdo é insuficiente, pois nao
existe um horario disponivel para que as orientacfes sejam dadas e as dlvidas sejam sanadas.
Esse distanciamento entre tais profissionais dificulta o trabalho até mesmo de professores
interessados pelo desenvolvimento de seus alunos como é o caso da professora Cris, pois seu
trabalho se torna isolado, sem o apoio da comunidade escolar.

A professora Nilza relata que existe troca de ideias com a professora da
SAAI, embora por pouco tempo e esporadicamente, discurso este que coincide com o relato
da professora Cris. E notorio entdo, que é preciso criar um tempo para que tais profissionais
possam se reunir para troca de experiéncias, esclarecimento de duvidas e ampliacdo de seus
conhecimentos em relagdo ao seu aluno, pois “[...] a crianga deficiente vem ao mundo com as
mesmas possibilidades de ajustamento que qualquer outra” (BUSCAGLIA, 2010, p. 188), e

“[...] muitas vezes presume-se também que as pessoas portadoras de deficiéncias nao
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precisam do mesmo acesso a experiéncias, informacdes e afeto que as outras [...]” (p. 189), o
que impede que elas desenvolvam todas suas potencialidades.

Mendes (2006) aponta que existem dois modelos de trabalho colaborativo,
qgue muito podem contribuir para a efetivacdo da Educacdo Inclusiva: a consultoria
colaborativa e o ensino colaborativo. Na consultoria colaborativa os profissionais especialistas
oferecem suporte a comunidade escolar; no ensino colaborativo ocorre a parceria entre 0s
professores do ensino regular e os especialistas em Educacdo Especial, o especialista e 0
professor responsavel pela turma trabalham em parceria e compartilham anseios, objetivos,
expectativas e frustragdes. Os relatos e agdes de ambas as professoras fortalecem a
importancia do trabalho colaborativo para que a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia
ocorra na sala de aula.

Conforme j& apontamos ao se pensar em uma educacdo de qualidade, em
que todos os alunos sejam beneficiados, precisamos de um sistema educacional com recursos
materiais e humanos qualificados para que a inclusdo escolar e social da pessoa com
deficiéncia seja uma realidade (FONSECA-JANES, 2010). Precisamos nos apropriar dos
fundamentos teoricos, das pesquisas e das estratégicas de ensino que compdem a area da

Educagéo Especial.

CONSIDERACOES FINAIS

Precisamos desenvolver nos professores a consciéncia de que os alunos com
deficiéncia intelectual estdo inseridos no ambiente escolar, e, isso por si sO, ndo efetiva a
inclusdo dos mesmos. Faz-se necessario que ao aluno seja oferecida a oportunidade de acesso
a um curriculo adaptado que lhe proporcione condi¢bes de desenvolvimento de sua
capacidade cognitiva, embora essa seja comprometida pela deficiéncia.

N&o existe possibilidade de construir uma sociedade mais justa e
humanizada sem que esse processo passe por dentro das escolas. Sendo assim, faz-se
necessario um novo olhar por parte dos profissionais da educacgdo, pois “[...] a verdadeira
docéncia ndo se distancia da realidade discente [...]” (CUNHA, 2012, p. 38).

Precisamos perceber nossos alunos como seres capazes de desenvolvimento
independentemente de seus diagndsticos e prognosticos médicos desfavoraveis. Devemos
acreditar que cada um de nossos alunos possui um potencial que necessita apenas de

mediadores capacitados para possibilitar que se tornem autbnomos e escritores de sua propria
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historia. Como muito bem apontado por Oliveira (2011), ao discutir que os professores
devem:

[...] superar atividades repetitivas e desprovidas de sentido, para assumir
uma nova e revolucionaria postura diante da deficiéncia intelectual:
possibilitar a constituicdo de bens simbdlicos e de desenvolvimento de seu
pensamento e ndo apenas de suas habilidades [...] (p. 135, grifo do autor).

Podemos entdo concluir que a primeira mudancga deve ocorrer nas crengas
pessoais dos professores, ao receber em sua turma um aluno com deficiéncia intelectual.
Devemos, como educadores, nos despir dos velhos preconceitos e retirar as escamas dos
nossos olhos que muitas vezes nos impedem de reconhecer o potencial de todos os alunos.

Todos tém direito a educacdo de qualidade, portanto “[...] se considerarmos
que educar para a diversidade é inserir distintas ideias, caracteristicas e modos de ser em
nosso trabalho, percebendo o bioldgico e o social, o afetivo e o racional de todos nos,
estaremos ampliando o nosso olhar, facultando uma praxis pedagogica inclusiva.” (CUNHA,
2012, p. 24).

Finalizamos, momentaneamente, com a reflexdo de que trabalhos, da
natureza dos aqui apresentados, poderdo vir a nortear reflexdes na busca da conscientizacdo e
do envolvimento de professores das salas comuns, por meio de palestras oferecidas pelo
Centro de Formacdo e Apoio a Inclusdo — CEFAI - a todos os professores, e a efetivacdo do
vinculo entre os profissionais das Salas de Apoio e Atendimento a Inclusdo (SAAI) e 0s

professores regentes das salas regulares.

Notas
" Nome ficticio.
it Nome ficticio.

" Caso o leitor se interesse pelo protocolo de observagio entre em contato com as autoras por meio de correspondéncia
eletronica.

V' Caso o leitor se interesse pelo roteiro de entrevista entre em contato com as autoras por meio de correspondéncia eletronica.
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