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O ESPACO DA ESCOLA COMO LOCAL DE TRANSFORMACAO
PESSOAL E PROFISSIONAL DE DOCENTES

THE SPACE OF SCHOOL AS A PLACE OF PERSONAL AND
PROFESSIONAL TRANSFORMATION OF TEACHERS
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RESUMO: Esse artigo refere-se a pesquisa efetivada em duas escolas de rede publica municipal de
uma cidade do norte de Santa Catarina. Seu objetivo foi verificar os sentidos e significados de
professores a respeito dos espagos escolares em instituicdes de ensino basico, em contexto urbano e
rural e seu potencial no que tange a transformacdo pessoal e profissional. A fim de perceber as
conex0es existentes entre 0 espaco fisico e subjetivo constituido nos aspectos relacionais, optou-se
pela pesquisa qualitativa executada através de entrevistas abertas, semi-estruturadas e observagdes de
campo. As entrevistas efetuaram-se com os diretores, professores e estudantes do ensino fundamental
de ambas as escolas. No total foram entrevistados dois diretores, quatro professores e vinte estudantes.
Esse artigo apresenta algumas reflexdes oriundas das andlises das entrevistas realizadas com os
professores. Os relatos docentes convergem para um reconhecimento da escola como espaco de
crescimento, voltado a promocao pessoal, profissional e social.

PALAVRAS-CHAVE: Espaco escolar; sentido e significado; transformagéo pessoal.

ABSTRACT: This article refers to a research hold in two schools from the municipal public system in
a city in the North of the state of Santa Catarina. The goal was checking the senses and meanings of
teachers about the scholastic spaces in institutions of Junior High School, in urban and rural contexts
and its potential relative to personal and professional transformation. In order to realize connections
that exist between physical and subjective space constituted in relational aspects, qualitative research
was chosen performed through semi-structured interviews and field observation. The interviews were
done with the principal, teachers, and students from Junior High School from both schools. In the
total, two principals, four teachers and twenty students were interviewed. This article presents some
reflections from the analysis of the interviews done with the teachers. The teachers report inclines to
recognition of school as a space of personal, professional and social growth and promotion.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa procurou compreender, com base nos pressupostos teoricos e
metodologicos da psicologia sécio historica, os sentidos e significados atribuidos por
professores de escolas da rede publica municipal, em areas urbana e rural, a respeito do
espaco fisico destas escolas e seu entorno. Os pressupostos metodoldgicos da pesquisa
encontram sustentacdo na psicologia socia historica, cuja referéncia basica de andlise é a
historicidade das experiéncias humanas.

Aguiar (2001, p. 96), lembra que a abordagem socio histérica se refere ao
psicologico como sendo a atividade do homem de registrar a experiéncia e a relacdo que
mantém com o ambiente socio cultural, denominando a esta capacidade de registro de
capacidade psiquica. Ou seja, nesta visdo da psicologia, 0 mundo psicolégico enquanto
conjunto de registros se constitui a partir das relacdes que o homem mantém com o seu
mundo sdcio cultural.

De acordo com Vigotski, as idéias e conhecimentos produzidos pelo homem
num determinado momento historico refletem a base material da sociedade na qual ele esta
inserido. No momento que recuperamos a historia do sujeito, podemos compreender como ele
é determinado, pois o social o constitui. Sem as determinacdes sociais, ndo seriamos o que

somos, pois elas séo constitutivas do sujeito (PINO, 2002).

PRESSUPOSTOS TEORICOS

O homem tem sido, desde muito tempo, pensado a partir da idéia de
natureza humana, concebida como uma esséncia universal e abstrata, que o caracterizaria
desde sua origem. Segundo Bock (1999, p. 24), nesta concep¢do, ha sempre um Homem
Aprioristico, ou seja, um homem que se realizara se as condi¢cdes humanas Ihe forem dadas.

A autora cita Charlot (1979, p. 267-8, apud BOCK, 1999), para quem nao
existe natureza humana, pois 0 homem nédo é a soma do bioldgico mais o social, e sim um
homem que €, a0 mesmo tempo, bioldgico e social, ndo existindo, portanto um homem
biolégico ao qual se somaria uma personalidade social humana.

O ser humano ¢ dotado de especificidades o que lhe possibilita interagir e
agir de forma que possam ser percebidas suas particularidades e as do grupo ao qual pertence.
Kahhale (2002, p. 76) pontua que a transmissdo das experiéncias e dos conhecimentos ocorre
pela educacdo e pela cultura, e ndo somente pela transmissdo genética. Assim, através das

experiéncias e das agoes, “[...] adquire consciéncia de que sua atuacao [...] possui um fim
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dirigido e que é capaz de incorporar experiéncias anteriores. Ele é capaz de evocar o passado
e planejar o futuro e estes sdo processos intencionais, conscientes”.

Leontiev (2004) ressalta, no entanto, que o processo de apropriacdo pelos
individuos das aquisicdes do desenvolvimento historico da sociedade ndo € um processo
natural e passivo. E sempre um processo ativo do ponto de vista do homem.

Nesta concepcdo de homem constituido na e pela atividade, a arquitetura
presente no espaco fisico que ocupa, as inten¢des manifestas ou subliminares na organizacéo
deste espaco podem e devem ser consideradas na analise da constituicdo subjetiva dos
sujeitos.

O espago ndo é neutro e estd impregnado de signos, simbolos e marcas de
guem o produz, organiza e nele convive, por isso, tem significacGes afetivas e culturais
(RIBEIRO, 2004).

A autora, referindo-se a Piaget (1970), ressalta que os espacos de vivéncia
[a casa, a escola, o bairro] representam uma experiéncia decisiva na aprendizagem e na
formacdo das primeiras estruturas cognitivas; e em sua materialidade, propiciam experiéncias
espaciais, que sdo fatores determinantes do desenvolvimento sensorial, motor e cognitivo.

Sendo assim, 0 espaco escolar € um constructo gestado por multiplos
interesses manifestos e ocultos, que podem afetar a vida dos sujeitos, gerando inclusdes e
exclusdes, sendo, portanto, um elemento significativo do curriculo, inclusive na sua
concepcao de curriculo oculto, ou seja, o conjunto de normas e valores que, embora nao
estejam explicitos, sdo, efetivamente, transmitidos pela escola. (RIBEIRO, 2004)

Ao se remeter a dimensdo educativa do ambiente, a autora ressalta que o
espaco escolar deve compor um todo coerente, pois € nele e a partir dele que se desenvolve a
pratica pedagogica, podendo constituir um espaco de possibilidades ou de limites. Tanto o ato
de ensinar como o de aprender exigem condic¢des propicias ao bem estar docente e discente.

Ribeiro (2004) destaca que o espaco material € um pano de fundo onde as
sensacOes se revelam e produzem marcas profundas que permanecem, mesmo quando as
pessoas deixam de ser criangas. Atraves dessa qualificacdo, o espaco fisico adquire uma nova
condigéo: a de ambiente. (LIMA, 1989)

Duarte (2004, p. 55) escreve que na mente humana existe uma relagéo
mediatizada entre o contetido e o0 motivo da acéo e que ao contetido desta acdo esta vinculado
o significado da mesma. Quanto a consciéncia humana, frisa que esta “trabalha com as

relagdes entre o significado e o sentido da a¢ao”. Destaca também que “o sentido da acgdo €é
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dado por aquilo que liga, na consciéncia do sujeito, 0 objeto de sua ac¢do (seu contetdo) ao
motivo dessa a¢ao”.

O sentido de algo que se manifesta através dos movimentos executados pelo
homem ocorre em funcdo de relacbes estabelecidas dentro de seu grupo. Ele passa a ter
ciéncia do seu entorno na medida em que se desenvolve e apreende o que o grupo lhe
transmite direta ou indiretamente, seja nas relaces que se estabelecem, seja na percepcao dos
espacos ocupados.

Carvalho (2008) destaca que as idéias ou conceitos organizam o mundo,
tornando-o inteligivel e familiar, mas de um modo seletivo, de maneira a guiar o individuo em
meio a complexidade e imprevisibilidade da vida. Compara as idéias a lentes, as quais as
pessoas se acostumam a usar, e que estdo sempre entre seus olhos e a paisagem.

Ribeiro (2004), afirma que os espacos fisicos tém um sistema de valores
implicitos que poderdo contribuir, ou ndo, para que o espaco transforme-se em lugar,
propiciando lagos afetivos, sentimentos de identidade e de pertencimento.

A acdo do homem € impulsionada por diversos motivos e esta permeada de
significados que sdo postos nos grupos sociais e culturais. Vigotski (2009) em seu estudo
voltado a teoria do pensamento ¢ da linguagem afirma que “os significados das palavras se
desenvolvem.” Essa descoberta possibilita afirmar que ndo existe constancia e imutabilidade
do significado da palavra, embora exista uma estabilidade relativa, pois este permite a
comunicacdo entre as pessoas e a constituicdo de seu psiquismo. Aguiar (apud Bock, 2009, p.
61) escreve que

[...] os significados sdo produgdes histdricas, sociais, relativamente estaveis
e, por serem compartilhados, séo eles que permitem a comunicagao entre 0s
homens, alem de serem fundamentais para a constituicdo do psiquismo.

As categorias significado e sentido caminham juntas e devem ser discutidas
em conjunto. Ambas, segundo Aguiar (2009, p. 60),

cumprem o papel de dar visibilidade a uma determinada zona do real, ou
seja, como construcBes intelectivas  abstratas que sdo, carregam a
materialidade e as contradi¢Bes presentes no real, condensando aspectos da
realidade e, assim, destacando-o0s e revelando-os.

Carvalho (2008) destaca o carater provisorio e social dos conceitos ou

significados construidos coletivamente a respeito das coisas e pessoas, e sobre como, com 0
passar do tempo, tende-se a esquecer esta caracteristica;

T&o habituados ficamos com 0s nomes e imagens por meio das quais nos

acostumamos a pensar as coisas do mundo, que esquecemos que €esses
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conceitos ndo sdo a Unica tradugdo do mundo, mas apenas modos de recorta-
lo, enquadra-lo, e, assim, tentar compreendé-lo, deixando sempre algo de
fora ou que pode ser recortado por outro angulo, apreendido por outro
conceito. Os conceitos ndo esgotam o mundo, ndo abarcam nunca a
totalidade do real. (p. 33)

DESENVOLVIMENTO PESSOAL E PROFISSIONAL

Santos (2004) referindo-se a Novoa (1995), destaca que, atualmente tem-se
dado atencdo as praticas de ensino completadas por um olhar sobre a vida e a pessoa do
professor, numa logica que associa formacéo profissional com desenvolvimento pessoal.

Cabe ainda ressaltar que as mudancas em diversos niveis na escola, embora
sejam desejaveis e até uma expectativa da sociedade atual, em tempos de discussdo da
qualidade de ensino, sé se desenvolvem dentro das escolas se for concretizada no professor
(SANTOS, 2004). Por essa razao, € necessario dar atencdo especial a dimensdo pessoal, a
maneira de pensar e agir dos professores.

Dentre as varias expectativas que se lancam sobre a escola, a partir da
sociedade, as de melhoria das condicBes de ensino e de inovacdo nas praticas escolares sao
cada vez mais evidentes. Neste sentido, entende-se que a aproximacgdo dos docentes, de seu
fazer profissional, de suas impressfes sobre seu trabalho séo relevantes para a melhoria do
ensino aprendizado como um todo.

Costa (2007, p. 8) ressalta que as pesquisas relacionadas ao cotidiano
escolar que se aproximam de docentes e estudantes, bem como as expectativas sociais com
relacdo a escola, apontam para o fato de que as pessoas ndo pensam a escola todos da mesma
maneira, mas sim a partir de posicionamentos discrepantes, pois, enfim, “vivemos,
experimentamos e sentimos distintamente nossa aproximagao com a escola”.

Para Cortella (2009), os estudantes, sejam criancas ou jovens de 13, 14 ou
15 anos gostam da escola. Eles conversam, riem, trocam informagdes. Mas € na sala de aula
que encontram dificuldades, gerando desinteresse e descontentamento, atribuidos ao
descompasso entre a forma de trabalho pedagdgico e a descontextualizagdo dos assuntos
passados aos mesmos, sendo o ambiente fisico e a distribuicdo espacial também fatores

relevantes para o desinteresse.

METODOS E PROCEDIMENTOS
Para investigar os sentidos e significados atribuidos pelos professores ao

espaco fisico da escola, em ambiente urbano e rural, optou-se por realizar uma pesquisa de
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abordagem qualitativa com base nos pressupostos epistemoldgicos da Psicologia Socio
Historica, que tem seu alicerce no materialismo historico dialético. Para isso foram
considerados aspectos importantes da abordagem de Vigotski (1989).

A pesquisa foi realizada com professores, diretores e estudantes de duas
escolas da rede publica municipal de um municipio localizado na regido norte do estado de
Santa Catarina. As escolas foram selecionadas em funcdo de sua localizacdo geogréfica,
sendo uma em ambiente urbano, em bairro de grande concentracdo populacional e outra em
area rural, localizada na regido de entorno do municipio, que concentra o cinturdo verde da
cidade, com pequenas propriedades de subsisténcia ou de lazer.

Foram utilizados dois instrumentos da pesquisa qualitativa, a observagéo
com registro de informacdes pelas pesquisadoras, e entrevistas semi estruturadas, gravadas
para posterior transcricdo. No total, foram entrevistados 4 professores, 2 diretores e 20
estudantes do ensino fundamental.

Todos os sujeitos convidados a participar, foram incluidos na pesquisa apds
assinarem o “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” conforme solicitado pela
resolugdo CNS n° 196/96, que rege as questdes éticas a respeito das pesquisas com seres
humanos no Brasil.

Neste artigo, organizaram-se algumas reflexdes a respeito das falas dos
docentes entrevistados, em ambas as escolas, em torno do eixo tematico espaco escolar, e das
categorias significado e sentido.

Os docentes tiveram seus nomes omitidos nesta discussdo, por questbes de
sigilo ético, e suas falas serdo identificadas pelas siglas R1SF, R2AF; ULMF e U2CF, sendo a
primeira letra da identificacéo indicativa da regido onde se encontra a escola, rural ou urbana;
0 numero indicando a seqiiéncia das entrevistas, a terceira letra refere-se a inicial dos nomes

dos docentes e a Gltima letra corresponde ao sexo dos respondentes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Por meio da aproximacdo dos sentidos e significados atribuidos ao
espaco de escolas de ensino fundamental municipal nas areas urbana e rural, atraves de
entrevistas com professores, puderam ser apuradas informacGes relacionadas a perspectiva
desses protagonistas, em seus ambientes de trabalho, suas préaticas, sua visdo sobre o papel

docente e da escola.
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O espaco fisico (natural ou artificial) influencia o comportamento humano,
motivo pelo qual o contexto social deve ser considerado e ndo ignorado, ao contrario do que
rege a Ciéncia moderna, sob a égide da neutralidade. (BARGUIL, 2005).

A escolha por escolas em ambientes urbano e rural, por parte das
pesquisadoras, teve como objetivo apurar se os significados atribuidos pelos professores
apresentariam diferencas significativas, em termos de percepcdo, de praticas educativas e de
apropriacdo pedagogica.

Um dos resultados relevantes da pesquisa é a de que nao foram encontradas
manifestacOes importantes de identificacdo ou reconhecimento dos ambientes ou espacos
fisicos de ambas as escolas, urbana e rural, por parte dos docentes.

Das quatro professoras entrevistadas, apenas uma (da escola rural) faz um
reconhecimento mais explicito do espaco fisico da escola, (depois de uma pergunta especifica
da pesquisadora sobre a questdo). E quando se refere a estes espacos, reforca a beleza do
lugar, a qualidade do ambiente fisico, por estar justamente em &rea rural, mas ressalta que
acha que os alunos ndo usam os espacos como poderiam.

Tal situacdo corrobora o obtido por Guimardes (2004) em pesquisa similar
no estado do Rio de Janeiro, investigando as percepgdes de docentes em atividade em escolas
em ambientes mais € menos urbanizados. Aqui, como na pesquisa citada, “ndo foram
encontradas diferencas significativas nas percepc¢oes ¢ praticas dos professores [...]”. (p. 100)

Com relacdo ao uso ou apropriacdo pedagogica dos espacos fora das salas
de aula das escolas, sdo poucos o0s relatos docentes neste sentido, destacando um
posicionamento dos professores, consideradas por eles como inovador: “A gente sempre tenta
[...] Trabalha explorando medidas da quadra, da frente da escola, tenta associar o trabalho
com percentual [...]”. (R1SF)

Guimardes (2004), atribui a similaridade nas percepc¢des dos espacos urbano
e rural por parte dos professores, ao fato de que ambos os docentes tem suas raizes no urbano,

associada a concepcao educacional vigente, que tem no urbano a sua referéncia.

[...] a insercdo da dimensdo ambiental na educacdo tende a um carater
predominantemente urbano em seus discursos, mesmo quando desenvolvida
em éareas rurais. [...] os livros didaticos [...], os professores, sdo 0s mesmos
do meio urbanos e contextualizados pela Otica desse meio
(GUIMARAES, 2004, p. 101).
Ao serem questionadas a respeito do espago escolar, ao invés de
demonstrarem identificacdo de seus ambientes fisicos, as professoras da escola urbana,

manifestam sua compreensdo sobre o espaco escolar, entendido como promotor do
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crescimento social, ¢ pessoal. Destacam: “eu vejo a escola como a possibilidade de promogéo
pessoal, de promoc¢do social [...] a escolaridade garante a empregabilidade, [...] ela é um
suporte para o acesso ao meio social [...]”. (UIMF)

A segunda professora da escola urbana entrevistada, destaca que o espaco
escolar “[...] ¢ um espago de socializacdo, [...] € um espaco de crescimento. (U2CF)

Ao serem questionadas sobre o mesmo assunto, 0 espago escolar, as
professoras que atuam na escola rural respondem que “[...] nds estamos numa area rural, com
bastante verde. [...] € uma escola bem estruturada, e todos estes espacos oferecidos sdo bons
[...]”. (RISF)

A professora também apresenta a maneira como procura utilizar os espacos,
deslocando-se para o ambiente aberto. Relata que busca utilizar-se da quadra (Unica
disponivel) para explorar medidas e fazer associacdes com percentuais.

Mas ela também ressalta que as criangas as vezes pensam que “fora da sala é
pra brincar”, entdo prefere muitas vezes trabalhar na sala de aula mesmo. Acrescenta ainda,
“tenho turmas que correspondem muito bem ao trabalho ao ar livre, mas as vezes a gente
acaba se acomodando, ficando dentro da sala, onde tem maior controle”. (R1SF)

A fala da professora denota o que Guimaraes (2004) destaca como sendo o
processo pedagodgico escolar centrado no eixo do professor transmissor, como aquele que
detém o conhecimento, para um aluno receptor, entendido como aquela pessoa a ser
transformada. Este processo, tem na sala de aula, o seu espaco de conforto.

Na escola urbana, uma das professoras ndo faz mencéo especifica ao uso
pedagdgico de outros espacos que ndo a sala de aula, mas descreve varias iniciativas de
trabalho conjunto com os estudantes, “visando seu engajamento”. (U2CF)

Destaca ainda, sua iniciativa em levar os alunos para visitas a instituicGes de
ensino e empresas da cidade, dentro do mesmo espirito de criacdo de oportunidades de
formacéo.

A professora destaca também que ela é reconhecida pelos estudantes que
passaram pela escola, e que agora fazem curso superior: “tem comunidades na internet com o
meu nome”. Deixando entrever que entende que esta ndo é uma situacdo recorrente na escola,
que nem todos os professores gozam deste reconhecimento.

Os relatos destacam que o trabalho de apropriacdo dos espagos extraclasse,
entendidos pelos docentes como espaco fisico da escola, é feito de forma pontual, executado

normalmente ou por iniciativa pessoal ou pelo estabelecimento de parcerias, sem no entanto
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demonstrar uma coesdo pedagdgica entre as &reas ou docentes envolvidos, ou uma
continuidade das agdes empreendidas.

[a gente] Trabalha junto com o pessoal de ciéncias, trazendo os alunos pra
fora para observar. “pra trazer pra fora, cita-se que 0 ar € mais puro, tem
mais vento, fica mais alegre a coisa |4 fora. (R1SF)

No que se refere transformacdo pessoal do profissional docente, Santos
(2004, p. 44) afirma que

ndo é possivel pensar em mudancas no trabalho docente, ou mesmo na
escola, se os envolvidos ndo tiverem em mente todas as questdes pertinentes
a esse processo, no qual se incluem, além da formacdo do professor, suas
crencas e conviccOes, seus sentimentos e atitudes, suas motivacGes, bem
como, sua compreensao sobre as ‘“novas realidades” (grifos do autor).

Percebe-se uma convergéncia dessa autora com a fala dos educadores
entrevistados, por exemplo quando R1SF, ao se referir aos desafios e angustias enfrentados no
dia a dia de trabalho, destaca que € necessario “o engajamento de todo mundo, o trabalho em
equipe” e que ela vé€ a profissdo do professor como um diferencial “que pode mudar alguma
coisa”

Outro resultado significativo na pesquisa desenvolvida é o de que a maioria
dos professores, ao fazer mencdo ao espaco escolar, refere-se a uma concepcdo social de
escola, como espaco de crescimento, de desenvolvimento social, remetendo ao que a escola
pode oferecer aos que a freqlientam. Esta situacdo novamente corrobora com Guimaraes
(2004), reforcando “A escola ¢ um espaco de construgdo, de troca de conhecimento, de troca
de saber”. (R2AF)

Em pesquisa realizada em escola de ensino médio, com uso de fotografias
tiradas pelos estudantes, Zan (2010, p. 159) relata que os adolescentes também reforcam em
suas falas esta concepcéo social de escola, “A escola? E quase tudo na vida da gente, porque
sem ela eu acho que ndo seriamos quase nada. Aqui € onde se aprende quase tudo na sua vida.
[...]”

Além de reforcar o aspecto da promocdo pessoal e social da escola, 0s
professores entrevistados também a identificaram como um lugar que garante a
empregabilidade e é suporte para o acesso social. Assim, ainda que ndo identifiqguem
explicitamente os espagos fisicos escolares, remetem-se a escola como um local de prestigio e
de reconhecimento social.

Na escola urbana, perceberam-se nas falas das professoras, vérias iniciativas

de aproximacdo da mesma com a comunidade, na tentativa de auxiliar na resolucdo de
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problemas voltados a violéncia e orientacao familiar, por meio de festas abertas a comunidade
e de palestras.

Uma das questbes que aflorou durante as entrevistas, foi 0 reconhecimento
pelos docentes de seu préprio papel, quando destacaram de um modo geral, a importancia do
professor como formador, € ndo como transmissor de contetidos, “[...] existe a participacao do
professor na formacao do individuo [...]”. (UIMF)

A escola é uma das instituicdes responsaveis pela formacéo dos individuos e
sua existéncia fundamenta-se, sobretudo, na necessidade de transmitir as geracbes mais novas
conhecimentos, crencas e valores, abrindo-lhes possibilidades para novas realiza¢cbes. Embora
ela ndo seja o Unico espaco que atua significativamente na formacdo da identidade, ndo ha
duvidas de que a escola é o espaco por exceléncia onde o individuo teria possibilidades de
vivenciar de modo intencional e sistematico formas construtivas de interacdo social,
adquirindo saberes éticos que lhe propiciem as condi¢cdes para o exercicio da cidadania.
(GONCALVES, 2004)

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise dos dados que emergiram da pesquisa, pode-se inferir
gue o gque os professores concebem como sendo o espaco escolar, diz respeito muito mais a
sua concepcdo social, do que a sua apreensdo enguanto ambiente fisico.

Registram, de forma geral, que a escola € vista pela sociedade, como o local
que promove o crescimento social e cultural daqueles que a freqiientam, e reconhecem como
sendo seu papel, enquanto docentes, participar ativamente deste crescimento, servindo como
exemplo e referéncia, além de elemento motivador.

De uma forma geral, ndo atribuem significado aos ambientes fisicos da
escola, e, nas poucas vezes que 0 mencionam, o descrevem como espaco de oportunidade a
ser explorado através de parcerias com os colegas, em atividades pedagdgicas integradas.

Os poucos relatos de identificacdo e exploragédo dos ambientes de ambas as
escolas, sdo expressos pelos docentes de modo a ressaltar suas iniciativas como sendo
inovadoras, destacando a importancia de que estas sejam ac¢des conjuntas entre mais de um
professor, e ndo acOes isoladas de uma ou outra disciplina.

Ao se remeter a dimensdo educativa do ambiente, Ribeiro (2004) ressalta
que o espaco escolar deve compor um todo coerente, pois € nele e a partir dele que se

desenvolve a pratica pedagogica, podendo constituir um espaco de possibilidades ou de
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limites. Tanto o ato de ensinar como o de aprender exigem condic¢Bes propicias ao bem estar
docente e discente.

Santos (2004), afirma que € recente o entendimento de que a formacéo
bésica é apenas o inicio de um processo de trabalho docente que ocorre ao longo da carreira,
permeada por atitudes, conhecimentos e capacidades, que se desenrolam no fazer diario do
professor, nos espacos escolares cotidianos, destacando a importancia da formacao continuada
para a qualidade da educacdo e para a valorizacdo do docente.

Cumpre destacar que as consideracdes aqui formuladas pelas pesquisadoras,
ndo sdo conclusivas, uma vez que a pesquisa ainda pressupBe a analise das entrevistas
efetuadas com outros atores sociais das escolas investigadas, diretores e estudantes, e um

posterior cruzamento de informacdes.
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