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RESUMO: O artigo apresenta como tema o processo avaliativo. Partindo do pressuposto de que ha
uma dicotomia entre teoria e pratica, este artigo tem por objetivo investigar as praticas de professores
das creches e pré-escolas do municipio de Presidente Prudente. Sua finalidade é verificar se a
“avaliagdo mediadora” tem sido preterida em fun¢do do cumprimento das exigéncias burocraticas. O
instrumento de investigacdo se baseou num um questionario aberto e 0 método de investigacao esteve
fundamentado na “Anélise de Contelido”. Os resultados evidenciaram, que a maioria dos professores
acompanha o desenvolvimento dos alunos, principalmente, por meio de portifélios. Eles conhecem as
diretrizes curriculares, embora desconhecam os referenciais tedricos. Eles se mostraram favoraveis a
alfabetizacdo precoce e apontaram como principal caréncia a necessidade da orientacdo de outros
profissionais.
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ABSTRACT: This paper presents as its theme the evaluation process. Assuming that there is a
dichotomy between theory and practice, this paper aims to investigate the practices of teachers of
kindergartens and primary schools of Presidente Prudente city. Its purpose is to investigate whether
the "mediator assessment" has not been used due to the completion of paperwork requirements. The
research instrument has been based on a questionnaire and the research method was based on
“Contents Analysis”. The results showed that most of the teachers accompanying the students'
development, mainly through portfolios. They know the curriculum guidelines, although they do not
know of the theoretical framework of the education area. They are supportive of early literacy and
pointed to lack the guidance of other professionals.
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RESUMEN: El trabajo se presenta como tema el proceso de evaluacion. Suponiendo que existe una
dicotomia entre la teoria y la practica, este trabajo tiene como objetivo investigar las practicas de los
maestros de jardines de infantes y preescolar en el municipio de Presidente Prudente. Su objetivo es
investigar si la "evaluacién mediador” no se ha utilizado debido a la finalizacion de los requisitos de
papeleo. El instrumento de investigacion se basd en un cuestionario y un método de investigacion se
basa en el “analisis de contenido”. Los resultados mostraron que la mayoria de los profesores que
acomparfian el desarrollo de los estudiantes, principalmente a través de las carteras. Ellos saben las
directrices del plan de estudios, aunque desconocen el marco tedrico del area de la educacion. Ellos
son de apoyo de la alfabetizacién temprana y apuntaban a carecer de la orientacion de otros
profesionales.

PALABRAS CLAVE: Educacion Temprana. Evaluacion. Educacion de la Primera Infancia
Ensefianza.

INTRODUCAO

O conceito de avaliacdo tem sido um tema presente nas pesquisas na area de
educacdo. Os textos, em geral, apresentam uma dicotomia entre o discurso e o que realmente
tem sido feito. Embora, haja um consenso de que a avaliagdo deva ser mediadora,
caracterizada por um acompanhamento continuo do desenvolvimento do aluno, percebe-se
que na pratica é dificil supervisionar e proporcionar um apoio individualizado as criancas.
Aliado a isso, o sistema burocratico de ensino solicita registros periddicos, em fichas de
acompanhamento padronizadas e que segundo algumas pesquisas, sdo descontextualizadas e
que nem sempre foram elaboradas pelos professores. Mas, 0 que dizem esses educadores?

O referencial tedrico da pesquisa estd fundamentado no conceito de
“avaliagdo mediadora” proposto por Hoffmann (2009), cujo objetivo ¢ investigar junto aos
professores da Educacdo Infantil (creches e pré-escolas), que atuam na rede municipal de
Presidente Prudente, o que eles pensam (sobre suas praticas) a respeito do processo avaliativo,
comparando os resultados encontrados com os dados da literatura.

EDUCACAO INFANTIL: HISTORIA, LEGISLACAO E FINALIDADES

A ideia de creche surge na Europa no final do século XVIII (e inicio do
século XIX), com a finalidade de “guardar” as criangas, no periodo em que os pais estivessem
trabalhando (MATHIAS; PAULA, 2009, p. 13). No Brasil, a implantacdo das industrias e o
crescimento das cidades passaram a necessitar da méo de obra feminina e, com as esposas
ausentes do lar, as creches passaram a assumir a funcdo de cuidar das criancas a fim de
atender suas necessidades basicas, como de higiene e alimentacdo' (HOFFMANN, 2009, p.
23).
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No Estado de S&o Paulo, desde 1920, a legislacdo ja previa escolas
maternais aos filhos de trabalhadoras, com a finalidade de fornecer local e alimento
adequados a essas criancas. Esta concepcao assistencialista comega a mudar no inicio da
década de oitenta, quando textos do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) passaram a falar
em educacdo pré-escolar para as criangas de 0 a 6 anos e, em 1985, quando a revista
“Educagdo Municipal”, do Rio de Janeiro, publica uma edig@o especial que tinha como eixo
central de seus artigos, a reflexdo de uma proposta educacional para criangas de 4 a 6 anos,
considerando esta a faixa etaria ideal para o periodo pré-escolar (KUHLMANN JR., 2000, p.
8-16).

Mas, somente apds a Constituicdo Federal de 1988 é que a Educagdo
Infantil passa a ser considerada um direito de todo cidaddo e um dever do Estado, e, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB no. 9.394/96) considera a Educacdo Infantil
(creches — até 3 anos e pré-escolas — de 4 a 6 anos)" como sendo a primeira etapa da educagdo
béasica, atribuindo a fungdo primordial de cuidar e educar das criangcas. O MEC elaborou um
documento denominado de Politica Nacional de Educacdo Infantil (PNEI) cujo principal
objetivo era a expansao da oferta de vagas para criancas de 0 a 6 anos (MATHIAS; PAULA,
2009, p. 14).

Entretanto, Albuquerque (2010, p. 144) diz que no Brasil ha um paradoxo
entre o ordenamento legal e a realidade vivenciada por algumas criancas e suas familias, uma
vez que, embora o Brasil seja um pais avancado em termos de legislacdo, em parte, o Estado
ndo tem cumprido suas responsabilidades de oferecer politicas publicas educativas as criangas
pequenas. Segundo a autora, percebe-se uma politica de um “estado minimo” com uma
absoluta falta de compromisso, que centraliza a responsabilidade da educacgéo das criangas nas
familias, por meio de programas sociais (como, por exemplo, o bolsa-escola™). Segundo a
autora, 0 processo de criar uma crianga consiste, principalmente, por decidir o rumo da sua
vida. A familia ndo deve assumir esta responsabilidade, mas, também, ndo deve delegar esta
funcdo a esfera mais ampla (escola). Assim, deve-se compartilhar e criar lacos entre o
contexto familiar e o contexto escolar. Sanches (2003) acredita que os canais de comunicacao
a se estabelecer com as familias devam ser “bidirecionais”, promovendo o intercambio sobre
a criancga.

A educacdo, nos primeiros anos, contribui para o desenvolvimento integral
dessas criancas em seus aspectos “fisico, psicoldgico, intelectual e social” (CANDIDO et al.,

2008, p. 15). A educacédo infantil estabelece as bases da personalidade humana, pois as

209
SHuances: estudos sobre Educacdo, Presidente Prudente-SP, v. 26, n. 2, p. 207-223, maio/ago. 2015



primeiras experiéncias de vida marcam profundamente a pessoa, e contribui para a construcéo
e 0 exercicio da cidadania (MATHIAS; PAULA, 2009, p. 16). Segundo as autoras, “[...] 0S
novos paradigmas da educacdo definem a crianca como um ser competente para interagir e
produzir cultura no meio em que se encontra”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL,
2010, p. 16) e as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (BRASIL,
2013, p. 87-88) estabelecem os principios basicos para formacdo das criancas, que sao:
principios éticos", politicos" e estéticos”'. A proposta pedagdgica das instituicées de Educacio
Infantil deve ter como objetivo “[...] garantir a crianca 0 acesso aos processos de apropriacao,
renovacdo e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim
como, o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a

brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criancas” (BRASIL, 2010, p. 18).

AVALIACAO INFANTIL: DEFINICOES E CRITICAS

‘Avaliar’ é uma palavra de origem latina “valare” que significa “dar ou
atribuir valor” (SILVA, 2012, p. 1). A exigéncia do processo de avaliacdo parece surgir como
elemento de pressao das familias de classe média por propostas verdadeiramente pedagdgicas,
na tentativa de superar o modelo assistencialista presente na educacgéo infantil (RODRIGUES;
GARMS, 2009, p. 2.309). O conceito de avaliacdo é polissémico, na medida em que, diversas
acepcdes sdo associadas as praticas avaliativas (SANCHES, 2003, p. 112). Neste sentido, a
avaliacdo tradicional tem sido compreendida como um instrumento de mensuracdo da
aprendizagem do individuo (LACERDA; SOUZA, 2013, p. 20).

Pellegrini (2008, p. 74) faz uma analogia e entre o ensino e a medicina: “[...]
guem procura um médico busca um diagndéstico para doenca e um remédio para sua cura, e
nao uma simples receita”. Assim, também, nas dificuldades apresentadas em sala de aula, é
necessario diagnosticar os problemas e propor solugdes; ndo simplesmente quantificar o
resultado através de um “boletim™.

Segundo Lacerda e Souza (2013, p. 21), avaliar no contexto da educagéo
infantil indica o “diagnéstico” e a “compreensdo” do desenvolvimento e da aprendizagem do
aluno. Portanto, deve-se ter em mente que o0s seres humanos sao diferentes entre si, e cabe aos
professores saberem lidar com essas diferencas, respeitando o ritmo de aprendizagem de cada

crianca (SILVA, 2012, p. 2). A medida que o ser humano vai aprendendo e adquirindo o
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conhecimento, ele passa por processos de transformagdes, nos quais vai modificando sua
propria forma de pensamento (SILVA, 2012, p. 10).

Nao ha como dar “notas” ou “conceitos” a um desenho, uma pintura, uma
danga, pois a crianca se encontra em pleno desenvolvimento de suas
potencialidades: ndo ha acertos a considerar, mas processos a acompanhar e
resultados a observar (SILVA, 2012, p. 5, grifos da autora).

As proprias Diretrizes apontam que as instituicGes de educacao infantil sdo
responsaveis por criar procedimentos para avaliacdo do trabalho pedagdgico e das conquistas
das criancas (BRASIL, 2013, p. 95). Elas devem criar procedimentos para o acompanhamento
do trabalho pedagogico e para a avaliagdo do desenvolvimento das criangas, “[...] sem
objetivo de selecdo, promocdo ou classificacdo” (BRASIL, 2010, p. 29). Em sintese, trata-se
da observacdo sistematica das atividades, brincadeiras e interacfes da crianc¢a, utilizando
maultiplos registros (relatorios, albuns, fotografias, desenhos, etc), que ndo tenham o objetivo
de ‘retencdo’, mas que seja um documento que permita a familia conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criancas e, compreender como elas se apropriam dos modos de agir, sentir
e pensar culturalmente constituidos. Essa documentacdo deve acompanhar a crianga ao longo
de sua trajetoria na educacdo infantil e ser entregue aos pais por ocasido de sua matricula no
ensino fundamental (BRASIL, 2013, p. 95).

Segundo Sanches (2003, p. 112), o processo de avaliacdo na educacéo
infantil tem, basicamente, como finalidade, recolher informacgdes que possibilitem
compreender, orientar e melhorar a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca. No
entanto, as institui¢ces utilizam o preenchimento (ao final de periodos pré-determinados) de
fichas comportamentais classificatérias e pareceres padronizados que, segundo Hoffmann
(2009, p. 12) encerram concepgdes disciplinadoras, sentencivas e comparativas. De acordo
com a autora, essas fichas sdo baseadas em escalas comparativas que revelam atitudes que a
crianca apresentou ou apresenta. Segundo Rodrigues e Garms (2009, p. 2310), raramente sao
apontados dados sobre o aspecto afetivo.

O grande problema é que esses instrumentos de avaliagéo, normalmente, sdo
elaborados por pessoas que ndo desenvolvem o trabalho diretamente com as criangas (como
diretores, coordenadores pedagogicos, etc.), sem consultar e discutir com o professor. Estes
registros aparecem descontextualizados em termos da dindmica do cotidiano das criancas e do
entendimento sobre os aspectos a serem avaliados (HOFFMANN, 2009, p. 13). Sanches
(2003) concorda dizendo que esses instrumentos sdo produzidos por outras pessoas para
serem utilizados em outros contextos. Outro problema apontado por Candido et al. (2008, p.
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13), e que consideramos relevante, é que a avaliacdo geralmente acontece sem um
embasamento teorico.

Esses instrumentos de avaliacdo séo exigéncias do sistema oficial de ensino.
Segundo Silva (2012, p. 2-3), avaliar ndo € um procedimento que indique um ponto final no
aprendizado do aluno e os educadores ndo podem avaliar somente para cumprirem uma
exigéncia burocrética, deixando de explorar este instrumento poderoso que serve para
redefinir a sua pratica profissional. Além disso, cabe salientar que eles determinam indices a
serem atingidos pela escola, que ndo tem sido exercido em beneficio dos alunos. Eles acabam
por retratar a rotina diaria desenvolvida pelos professores, simplesmente, a fim de “dar uma
satisfacdo” aos pais e aos supervisores (HOFFMANN, 2009, p. 14).

Enquanto a avaliacdo institucional € de responsabilidade da escola, a
avaliacdo da aprendizagem é de responsabilidade dos professores. Portanto, tais registros s
terdo resultados positivos se vierem acompanhados do repensar, instituindo como um
instrumento articulador que possa fornecer sustentacdo entre o educador e a sua pratica
pedagdgica (LACERDA; SOUZA, 2013, p. 22).

CARACTERISTICAS DA AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Nas Ultimas décadas, acreditava-se que a avaliacdo deveria basear-se num
processo objetivo, com padr@es uniformes de avaliacdo, a partir da definicdo de critérios
definidos, claros e observaveis sobre o desempenho do aluno. Porém, é extremamente
complexo avaliar o ser humano. A crianca, por exemplo, traz consigo uma historia de vida e
ndo é facil compreender o seu pensamento (HOFFMANN, 2009, p. 49-51).

Diante disto, devemos abandonar listagens de comportamentos uniformes,
padronizados, e buscar estratégias de acompanhamento da historia que cada crianca vai
construindo ao longo de sua descoberta sobre 0 mundo. Devido ao dinamismo do processo de
desenvolvimento infantil, ndo faz sentido apontar simplesmente os resultados. Esses pareceres
estaticos muitas vezes ndo retratam mais 0 momento em que a crianga se encontra, pois ela
supera suas dificuldades e amplia suas possibilidades a todo momento. Além disso, ndo faz
sentido a observacdo e o julgamento sem apontar caminhos possiveis e necessarios para se
trabalhar com essa crianga (HOFFMANN, 2009).

A proposta de “avaliagdo mediadora” exige um olhar atento e uma postura
reflexiva do professor, no sentido de estudar a rea¢do das criangas em suas conquistas, apoia-

las e fornecer a elas novos desafios. O processo avaliativo exige do educador conhecer as
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reacOes das criangas, perceber suas tentativas, limites e possibilidades, planejando a acéo
pedagogica a partir de tais observacoes e reflexdes (HOFFMANN, 2009, p. 21-5). “Nao ha
como relatar o que a crianca €, ou como ela faz, porque, no minuto seguinte, ela ja é, ou o faz,
diferente”. Sendo assim, toda descoberta da crianga esta relacionada as conquistas anteriores e
€ 0 prenuncio de novas conquistas em direcdo a um maior desenvolvimento moral e
intelectual. Cada crianga tem suas peculiaridades e seu tempo proprio de desenvolvimento.
Desta forma, ndo se deve comparar uma crianca com as demais (HOFFMANN, 2009, p. 78-
80).

A avaliacdo deve ser um instrumento capaz de apontar ao docente se as
estratégias de ensino utilizadas por ele foram proficuas. A avaliagdo pode ser “normativa” ou
avalia¢do “diagnostica/formativa/somativa”. A primeira ¢ excludente e separa os alunos que
sabem, daqueles que ndo sabem. Sendo assim, Lacerda e Souza (2013) e Sanches, (2003, p.
115-17) nos ajudam a entender as outras formas de avaliagdo: (i) a ‘descritiva, diagnéstica ou
sondagens’: normalmente é realizada quando se inicia uma nova etapa e consiste em saber as
capacidades, dificuldades e caréncias da crianca; (ii) a ‘formativa’: ocorre ao longo do
processo educativo e permite a compreensdo do professor sobre o andamento da turma e visa
proporcionar 0 apoio que as criangas carecem para desenvolver determinada atividade, para
que elas se sintam a vontade para aprender e crescer; (iii) ‘somativa’: geralmente acontece ao
final do processo e, caracteriza-se pela sintese e a intepretagdo da pratica educativa.

Sanches (2003, p. 118-19) aponta algumas técnicas e procedimentos que 0S
professores podem utilizar e que permitem obter informacgdes Uteis sobre o conhecimento
progressivo e multidimensional das criancas: (i) a ‘observacdo’: trata-se de um processo de
atencdo constante a fim de descobrir 0 que motiva as criangas e onde situam suas
dificuldades; (ii) ‘entrevistas’: geralmente dirigida aoS pais, uma vez que, devido a pouca
idade, as criangcas ndo consegue responder a informacdo solicitada; e, finalmente, (iii) os
‘portfélios’: sdo construidos a partir da recolha e selecdo de trabalhos diversificados,
proporcionando uma viséo alargada e pormenorizada, que ilustra o percurso de aprendizagem
percorrido, os progressos e as dificuldades manifestadas pelas criangas.

Silva (2012, p. 10) diz que os “pareceres descritivos e os portfolios”
representam as observacOes e os registros diarios da evolucao de cada crianca e, revelam todo
o0 esforco, o progresso e as conquistas obtidas nas diferentes etapas de trabalho realizado.
Trata-se de um histdrico e da coleténea de trabalhos, desenhos, pinturas, recortes e colagens

feitas por cada aluno. O trabalho de Silva e Urt (2014) apresenta a evolucdo das criangas feita
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de maneira sistematizada por meio de desenhos, fotos e portfolio. As autoras mostram a
exploracdo de objetos pelas criangas, a liberdade de movimento, a interagdo com o0s colegas e
os trabalhos em geral, nos quais as atividades se tornam mais complexas e elaboradas ao
longo do tempo. No artigo de Correia e Souza (2014), as proprias criangas identificam os
equivocos cometidos e as aprendizagens edificadas (erros e avancos em relacdo a tematica
estudada, a coordenacdo motora, a organizagdo espacial, a habilidade na escrita), sentindo-se
orgulhosas e responsaveis por suas producdes e favorecendo uma aprendizagem mais
dindmica e enriquecedora sobre 0 processo vivenciado.

Céandido et al. (2008, p. 16-20) refletem sobre o processo avaliativo presente
no Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil (RCNEI). Segundo os autores, é
importante que a crianca participe do processo e acompanhe suas conquistas e sua
necessidade de superacdo (se for o caso). O documento sugere um processo avaliativo
fundamentado nas concepgdes referentes: a) a “formacdo pessoal e social” - centrada na
observagdo das conquistas pessoais, no envolvimento e na capacidade de concentracdo da
crianca e; b) no “conhecimento de mundo” da crianca (subdividido em cinco areas): (i)
“movimento”: expressao corporal e locomotora, observadas durante os jogos e brincadeiras;
(if) “musical”: conquistas vocais; (iii) “artes visuais”: criatividade e producéo artistica; (iv)
“linguagem oral e escrita”: ampliacdo do vocabulario e; (v) “natureza e sociedade”:
exploragdo do ambiente que a cerca.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(DCNEI) as instituicbes de educacdo infantil devem criar procedimentos para a avaliacdo do
desenvolvimento das criancas, que permitam aos professores observar de forma critica e
criativa as brincadeiras e as interacbes das criancas no cotidiano, com a utilizacdo de
maultiplos registros que permitam a familia identificar o desenvolvimento e a aprendizagem da
crianca e conhecer o trabalho da instituicdo (BRASIL, 2010, p. 29).

A finalidade da educacdo infantil deve contemplar objetivos socioafetivos e
cognitivos que se contrapdem radicalmente aos objetivos comportamentais ou de natureza
conteudista. O que se pretende é que a crianca desenvolva autonomia, imaginacao,
pensamento criativo, oralidade, etc. (HOFFMANN, 2009, p. 39). Assim, o registro feito pelo
professor “historiciza” o processo de construgdo de conhecimento da crianca e serve de
orientac@o para 0s outros (ou para os proximos) professores. Eles tém por objetivo narrar os

caminhos que cada crianga vem percorrendo em busca de conhecimento do mundo e
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desenvolvimento de valores pessoais, retratando, assim, a dinamicidade de sua acdo de
conhecer (HOFFMANN, 2009, p. 70).

O trabalho de Araudjo (2014) mostra a evolucdo nos niveis de bem-estar e
envolvimento das criancas sob alguns definidores de qualidade baseados em cinco escalas"".
Segundo a autora, esses instrumentos de investigacdo constituem em um apoio a monitoracao

e a melhoria das praticas que constituem num sustentaculo a acao profissional em creches.

METODOLOGIA
Embora a pesquisa tenha quantificado a porcentagem dos resultados nas
respectivas categorias, podemos classifica-la como de natureza qualitativa, uma vez que ela
tem por objetivo a compreensdo de como os professores concebem o processo de “avaliacao”.
A pesquisa foi realizada em duas escolas da rede municipal de educacdo

infantil da cidade de Presidente Prudente/SP. A justificativa da escolha se deu devido ao fato

de que um dos pesquisadores ser professor nestas escolas'". A amostra investigada foi

composta por 16 (dezesseis) professores (8 de creches e 8 de pré-escolas) que no més de julho
do ano de 2014, atuavam nessas instituicdes.

Foi elaborado um questionario “aberto” contendo 8 (oito) questdes que
versavam sobre o tema “avaliagdo”. A seguir, apresentamos o Questionario elaborado pelos

pesquisadores e aplicados aos professores da educacao infantil:

Questionario

1. O que vocé entende por “avalia¢do”, ou, qual € a sua concepgao sobre a “avaliacdo™?

. Quais sdo as finalidades da “avaliacao” na “educacao infantil”?

3. Qual a participacdo do professor/educador neste processo? O que ele efetivamente

avalia?

Quais os referenciais que vocé utiliza para avaliar seus alunos?

5. O fato de criangas estarem ingressando mais cedo nas séries iniciais do ensino
fundamental, em sua opinido, acarreta em quais consequéncias?

6. Quais sdo os instrumentos de avaliacdo que vocé (profissional) utiliza? De quanto em
guanto tempo séo feitos os registros?

7. Como e por quem séo elaborados estes instrumentos? Eles sdo exigidos pela
instituicdo? Os pais tém acesso a eles?

8. Qual o recurso ou tipo de “avaliacdo” vocé julga necessario, e que ainda falta, para
que se possa realizar uma avaliagéo de melhor qualidade na educacéo infantil?

N

e

O método de investigacdo se baseiou na “Analise de Conteudo” proposto

por Bardin (2011), que o define como:
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Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter
procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 2011, p. 48).

Inicialmente fizemos uma pré-analise visando sistematizar as ideiais iniciais
a fim de formular hipoteses em relacdo aos objetivos da pesquisa. Por meio de uma leitura
prévia pudemos estabelecer o contato com os documentos a serem analisados. A fase seguinte
consistiu essencialmente na “codificacdo” que corresponde a uma transformacéo dos dados
brutos do texto por recorte (escolha das unidades); pela enumeracgéo (regras de contagem) e
pela classificacdo e agregacdo (escolha das categorias). A “categorizacdo” € uma operacao
que reine um grupo de elementos (desmembramento do texto em unidades de registro)
procurando impor certa organizacéo as mensagens (BARDIN, 2011).

De maneira analoga, Barros e Lehfeld (2007, p. 110) definem esses passos
como: “classificacdo, codificacdo e tabulacdo”. Segundo os autores, a “classificacdo” significa
a divisdo em partes comuns, dando-lhes ordem. A “codificacdo” transforma os dados em
elementos quantificaveis e € o processo utilizado para a colocacdo de cada informacdo em
categorias (ver Quadro 1). Finalmente, a “tabulagdo” é o processo pelo qual se apresentam 0s
dados obtidos da categorizacdo em tabelas ou graficos™ (BARROS; LEHFELD, 2007, p.
110).

APRESENTAQAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Para proceder a interpretacdo desses dados, apds os estudos das respostas
dos depoentes, elaboramos um conjunto de categorias para cada questdo. O Quadro 1 permitiu
codificar essas categorias. O conteido das células nos permitiu inferir sobre as informacées

obtidas dos participantes da pesquisa: os professores da educacgéo infantil.

Quadro 1 — Significado das categorias elaboradas.

Categoria A Categoria B Categoria C Categoria D Categoria E
Qle Relaciona ao aluno— | Relaciona ao aluno — Relaciona as - -
Q2 avaliagdo como avaliagdo como atividades do
processo finalidade professor
Q3 Observa a crianca Planeja as atividades Avalia os resultados | Mediador do -
processo
Q4 Observacoes e Documentos oficiais Referenciais da area | Néo -
anotaces proprias responderam
Q5 Né&o vé problemas Considera prejudicial Considera positivo Né&o -
responderam
Q6 Registro oficiais Fichas de Portifélio e/ou Sondagem Né&o
acompanhamento registros proprios diagnostica responderam ou
especificaram
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Q7 Professor Professor com Secretaria da Nao -

orientacdo da instituicdo | Educagdo responderam
Q8 Materiais Capacitacdo ou auxilio N&o falta nada Né&o -
Pedagdgicos de outros profissionais responderam ou

especificaram

A tabulagdo destas informacGes subsidiou uma anélise estatistica que nao
sera apresentada aqui, mas cujos resultados percentuais nos permitem compreender a
informacdo veiculada. Apresentamos alguns excertos das falas dos professores visando
ilustrar algumas categorias e discutir melhor os resultados.

Cabe salientar que como o questionario é aberto, uma Unica questdo pode
apresentar mais de uma categoria. Consideramos como “total” ou 100%, o numero de
categorias obtidas nas respostas e ndo o nimero de respostas ou individuos da pesquisa.

Verificando as informacdes, resolvemos fazer a juncdo das Questdes 1 e 2
que verifica o que os professores entendem por “avaliagdo” e o que eles consideram que seria
a sua finalidade. Os dados mostram que para 49% dos professores, a avaliacdo esta
relacionada com o processo vivenciado pelo aluno. Para 20% a avaliacdo representa o final de
um processo. O restante, 31%, acredita que a avaliacdo serve como indicativo do trabalho
docente.

CatA: A avaliacdo € considerada um processo continuo nos aspectos de
desenvolvimento fisico, motor, cognitivo e psicoldgico (Prof.1).

CatA: A finalidade é acompanhar o desenvolvimento da crianga, levando em
consideracdo as fases do desenvolvimento (faixa etaria) a fim de levantar um
“diagnostico” para possiveis intervengdes (Prof.2).

CatB: Avaliacao é a forma de analisar se o conteudo dado em sala de aula foi
compreendido (Prof.14).

CatB: Identificar o que a crianca sabe para, a partir dai, comecar o trabalho
(Prof.6).

CatC: Avaliacao é uma forma de saber a evolucéo de cada docente (Prof.16).
CatC: E na avaliagio que os profissionais observam as areas de
conhecimento e desenvolvimento e, o que ele pode fazer para que ocorra
esse desenvolvimento com naturalidade e sem traumas (Prof.10).

A terceira questdo esteve relacionada ao que o professor realmente avalia.
As porcentagens indicam que 22% observam o comportamento das criancas; 28% utilizam o
processo para rever ou planejar novas atividades; apenas 11% avaliam os resultados e
desempenho do aluno e; um total expressivo de 39% concebe o processo de avaliagdo como
“mediadora”.

CatA: O papel do professor é exatamente o de observador, devera estar
atento aos aspectos cognitivos, motor, social, psicoldgico das criangas. E
necessario observar, registrar, montar uma pasta/portifélio com os registros
de observacg0es para realizar tarefas/atividades de intervencédo (Prof.2).
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CatB: O professor/educador tem que estar planejando (diaria, semanal ou
mensalmente), procurando usar todos 0s meios adquiridos com a sua prética,
para que possa preparar esse aluno para 0S outros agrupamentos ou para as
séries iniciais (Prof.10).

CatC: O professor avalia 0s pontos negativos e positivos, verificando se o
projeto atingiu os objetivos propostos (Prof.15).

CatD: O professor ou educador possui uma grande importancia nesse
processo, pois € através desse acompanhamento, do trabalho pedagdgico,
juntamente com as criancas, que sera direcionado o trabalho. A avaliagdo
ocorre diariamente através das atividades, brincadeiras, conversas, relatos,
enfim, de uma forma global (Prof.13).

Todas as categorias elaboradas para esta questdo fazem parte do processo
avaliativo. No entanto, cabe salientar que houve um baixo indice na categoria que representa
uma preocupagdo com o resultado final. Portanto, podemos inferir que 0s sujeitos
investigados possuem uma concepgdo de uma avaliagdo “formativa e mediadora”, estando
esta atenta ao desenvolvimento da crianca.

A quarta questdo perguntou sobre os referenciais tedricos utilizados pelos
professores para a avaliagdo de seus alunos: uma porcentagem de 18% afirma que apenas
observam o comportamento das criancas e fazem suas proprias anotacdes, ou seja, ndo
utilizam nenhum referencial; 53% dos participantes utilizam documentos oficiais (Parametros,
Diretrizes Curriculares, RCNEI, etc.); apenas 6% dos professores se baseiam em referenciais
tedricos da area; o restante, 23%, ndo responderam.

CatA: A avaliacdo sera através de registros por parte do educador ou
professor em sala de aula, frente a participacdo de cada aluno, de forma
individual e coletiva, e, do desenvolvimento da aprendizagem durante as
atividades propostas (Prof.3).

CatB: Os Referenciais Curriculares para a Educagdo Infantil — “dele” foi
retirado critérios que observo ao longo do ano (Prof.12).

CatC: Os conceitos de avaliagdo de Jussara Hoffmann (Prof.5).

E relevante salientar que os professores da Educacdo Infantil tém
conhecimento sobre os documentos oficiais, mas ndo Iéem ou ndo adotam referenciais da
area. Uma porcentagem expressiva se absteve e, portanto, ndo respondeu.

A questdo 5 investigou o que os professores pensam a respeito do ingresso
mais cedo nas séries iniciais e, segundo eles, quais seriam as consequéncias para a formagéo
das criangas. Os resultados encontrados foram: 38% ndo consideram prejudicial e ndo véem
nenhum tipo de problema; 19% consideram que isso prejudica a crianca e 25%, pelo
contrario, consideram que isso possa favorecer a formacdo do aluno; o restante 18% ndo

responderam.
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CatA: N&o vejo problemas, os alunos tém seu ritmo de aprendizagem e
maturidade. Se estimulado antes, pode haver uma resposta satisfatoria ou
nédo (Prof.4).

CatB: Na minha opinido sim, porque cada ano o aluno tem que vir mais cedo
para a escola. Sendo que esta crianga vai ter uma vida intima para estudar,
chegando mais cansado nas séries iniciais [...] (Prof.10).

CatC: Apoio essa pratica, pois ingressando mais cedo aumentamos as bases
e condi¢Bes das nossas criancas terem uma estrutura educacional mais forte e
significativa (Prof.8).

Parece haver uma forte tendéncia na concepcdo dos professores ao
considerarem que a entrada cada vez mais cedo as séries iniciais, trazem mais beneficios do
que prejuizos ao aluno.

A indagacdo da Questdo 6 diz respeito ao tipo de instrumento utilizado: 9%
aos registros oficiais; 14% as fichas de acompanhamento; 45% aos portfélios ou registros
proprios; 23% as sondagens diagnosticas; 9% dos respondentes se abstiveram. Muitos
professores utilizam mais de um tipo de avalia¢do, portanto, as respostas apresentaram mais
de uma categoria.

CatA: Utilizamos caderno para anotar suas progressoes|...], cada atividade €
anotada [...] (Prof.16).

CatB: Registros, fichas de desenvolvimento individual e a observagao.
(Prof.12).

CatC: Utilizo o portilélio através de registros de atividades e fotos; quanto
ao tempo, fago durante o dia-a-dia; a avaliagdo é constante (Prof.1).

CatD: Sondagem diagnostica (bimestral) (Prof.4).

A sétima questdo trata sobre quem elabora os instrumentos de avaliacdo: 0s
préprios professores representam 38%; numa porcentagem expressiva de 50%, os professores
ainda tém o apoio das instituices; a Secretaria da Educacdo elabora para 6%; a mesma
porcentagem n&o respondeu. Nota-se que na grande maioria os profissionais da escola
(inclusive o professor) participam da elaboracdo dos instrumentos de avaliacao.

CatA: Esses instrumentos sdo elaborados por mim e sdo exigidos pela
instituicdo (Prof.5).

CatB: Séo elaborados pelos profissionais da educacdo (coordenadores,
orientadores e professores) (Prof.13).

CatC: Séo elaborados pela Secretaria da Educacéo (Prof.10).

O Quadro 2, mostra que 69% sédo exigidos pela instituicdo e em 75% dos
casos 0S pais tem acesso a esses instrumentos. Essa porcentagem poderia ser ainda maior se

um namero expressivo dos professores respondesse a esta questao.

Quadro 2 — Exigéncia da institui¢do e acesso dos pais aos instrumentos de avaliacao.
| Exigidos pela instituicdo | Acesso dos pais as avaliacdes |
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Sim 69% Sim 75 %
Né&o 0% Né&o 6 %
N&o responderam 31 % N&o responderam 19%

Finalmente, a oitava questdo investigou o que os professores necessitam
para que a avaliagdo se torne mais eficiente: 19% revelaram a falta de materiais pedagdgicos;
31% alegaram que necessitariam do apoio de algum profissional para casos especiais; 7%
alegaram que nao falta nada e; 43% ndo responderam.

CatA: Somente falta material pedagdgico para que a crianga possa interagir
com eles e o professor possa avaliar as competéncias de cada aluno (Prof.5).

CatB: Que o0 aluno e os pais fossem avaliados pelo profissional (psicélogo)
caso este aluno ja viesse com grandes traumas ja causado em sua vida. Pois
nos profissionais sabemos o quanto é dificil lidar com esté crianga sem estar
passando para esse profissional (psic6logo). Ndo tem muitos avancos, e
ainda ndo deixa os profissionais e 0s colegas de sala terem condicfes de
aprender tranquilos (Prof.10).

CatC: Nao sei informar, acho que os que tem, sdo suficientes, porém é
necessario saber utiliza-los (Prof.12).

E interessante notar a preocupacdo dos professores com o processo de
inclusdo. Eles lidam diariamente com alunos que apresentam algumas deficiéncias ou trazem
alguns problemas provenientes do ambiente familiar para a escola. Neste sentido, muitos
alegaram que a presenca de profissionais capacitados para auxilid-los, seria extremamente

relevante.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apontam que, para a maioria dos educadores a avaliacdo esta
relacionada ao processo vivenciado pelo aluno (Q1 e 2 — CatA). Sendo assim, embora a
avaliacdo seja utilizada por uma exigéncia burocratica e sirva para repensar a pratica docente,
ela assume o carater de uma avaliagdo “formativa” e “mediadora” na medida em que ha uma
preocupacdo com o acompanhamento e desenvolvimento da crianca (Q3 — CatD).

Embora os sujeitos investigados tenham demonstrado conhecer as diretrizes
curriculares (Q4 — CatB), pudemos verificar que eles avaliam sem um embasamento tedrico
do processo (Q4 — CatC) e muitos desconhecem os referenciais tedricos da area.

Outro ponto a ser destacado, e que consideramos relevante é que esses
profissionais consideram que a “alfabetizacdo precoce” nao representa um problema na
formacdo da crianca e, a maioria inclusive considera isso benéfico (Q5 — CatA), contanto que
ndo prejudique seu desenvolvimento motor, caracteristico desta faixa etaria (como, por

exemplo, as brincadeiras).
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Quanto aos instrumentos de avaliagdo, a maioria revelou que utiliza o
portfélio (Q6 — CatC) como instrumento principal, embora haja 0 acompanhamento constante
e diario e que é feito por meio de registros nas fichas de acompanhamento. Esses documentos
sdo elaborados/preenchidos por eles (as vezes com a orientacdo das instituices) (Q7 — CatA e
CatB) e, todo material € apresentado aos pais durante as reunides periddicas.

A pesquisa mostrou que os professores consideram que devido a diversidade
e ao numero excessivo de criangas, Seria extremamente relevante poder contar com
profissionais especializados que pudessem orienta-los durante as atividades (Q8 — CatB).

Muitas pesquisas apontam que h4d uma dicotomia entre a “avaliacdo
mediadora”, defendida pelos referenciais da area e o que realmente tem sido realizado nas
creches e pré-escolas. No que diz respeito as informacdes provenientes dos professores
participantes desta pesquisa, tanto em relacdo a concepcao quanto a finalidade da avaliacéo,
ndo nos parece que esta lacuna seja tdo expressiva assim. Os professores demonstraram estar
atualizados e em sintonia com as pesquisas (embora ndo as utilize como referenciais) que
concebem o processo avaliativo huma perspectiva mediadora, cujo o foco € o aluno. Algumas
escolas (e alguns profissionais) ja utilizam o portifélio de maneira efetiva, como um
instrumento de registro e acompanhamento do desenvolvimento do aluno. Acreditamos que
essa mentalidade ja se constitui num primeiro passo para modificar a pratica, sendo talvez

necessario repensar o préprio instrumento de avaliagdo.

Notas

1 O preconceito com relagdo ao trabalho manual (dos professores) e aos cuidados de alimentagdo e higiene,
associa-se a sua dimensio de “doméstico”, o que resulta na desqualificacdo do profissional que trabalha com as
criancas menores e na divisdo de trabalho entre professoras e auxiliares (KUHLMANN JR., 2000, p. 13).

" Segundo a Portaria Ministerial 1.147/2011/MEC, a Educacéo Infantil é destinada as criancas de 0 a 5 anos de
idade (SILVA; URT, 2014, p. 59).

'O bolsa-escola é um programa do governo federal cujo o objetivo é pagar um valor pré-determinado & familia
de jovens e criangas de baixa renda como estimulo para que ela frequente a escola regularmente.

v Valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio
ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades;

¥ Dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito & ordem democratica.

' Valorizagdo da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifestagGes artisticas e
culturais.

vii

i) imagem da crianga ativa e competente; ii) ambiente seguro, confiante e estimulante; iii) centralidade das
interacGes; iv) parcerias com os pais e v) focalizagdo na observagéo.
Vil Este pesquisador n&o faz parte dos professores investigados na pesquisa.

% Devido aos limites deste artigo, ndo apresentaremos os graficos obtidos durante a analise dos dados. As
porcentagens apresentadas ao longo do texto representam uma aproximacdo dos valores exatos e nos permite a
analise qualitativa dos resultados.
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