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RESUMO: A partir dos pressupostos da psicologia historico-cultural e da pedagogia histérico-critica,
este artigo procurou analisar teoricamente o papel da educacdo escolar no desenvolvimento da
personalidade do adolescente. Foram pesquisadas nao somente as obras de Vygotski, como também de
Leontiev, Luria, Elkonin, entre outros autores que contribuiram e contribuem para a formagdo do
conjunto de trabalhos elaborados pela psicologia histérico-cultural. A pedagogia historico-critica, a
partir das obras de Dermeval Saviani e Newton Duarte, foi utilizada como mediacdo entre a psicologia
historico-cultural e a educacdo escolar, por entender que esta teoria pedagdgica é compativel com os
pressupostos da “Escola de Vygotski”. Este trabalho apresenta a concepg¢do da psicologia historico-
cultural sobre a personalidade do adolescente como superagdo das concepgdes psicologicas
naturalizantes e idealistas, explicitando, ainda, a relevancia da transmissdo dos conteildos escolares
para o desenvolvimento da personalidade nessa idade de transicéo.
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ABSTRACT: This article aims to analyze theoretically the role of education in personality
development of adolescent from the assumptions of cultural-historical psychology and historical-
critical pedagogy. Were researched works of Vygotsky, Leontiev as much as Luria, Elkonin, among
other authors who have contributed and contribute to the formation of the body of the works produced
by the cultural-historical psychology. The historical-critical pedagogy, from the works of Dermeval
Saviani and Newton Duarte, was used as a mediator between cultural-historical psychology and
education, understanding that this pedagogical theory is compatible with the assumptions of the
"Vygotsky School”. This article introduces the concept of cultural-historical psychology about the
personality of teenagers as a way to overcome the naturalization and idealistic conceptions in
psychology, also explaining the importance of transmission of school subjects for the development of
personality in this period of transition.

KEYWORDS: Adolescence. Personality development. Cultural-historical psychology. School
education.

! Professor de Psicologia na Universidade do Oeste Paulista (UNOESTE). Psicélogo, Mestre em Educagio
Escolar e Doutorando em Educagdo Escolar. Integrante do Grupo de Pesquisas cadastrado no CNPq com o titulo:
Estudos Marxistas em Educacdo; E-mail: ricardo.eleuterio@hotmail.com

228

SHuances: estudos sobre Educacdo, Presidente Prudente-SP, v. 25, n. 1, p. 228-246, jan./abr. 2014



RESUMEN: A partir de los supuestos de la psicologia histérico-cultural y la pedagogia histérico-
critica, este articulo busca analizar teéricamente el papel de la educacion en el desarrollo de la
personalidad del adolescente. Se encuestaron no solo las obras de Vygotsky, asi como Leontiev, Luria,
Elkonin, entre otros autores que han contribuido y contribuyen a la formacion del conjunto de trabajo
producido por la psicologia histérico-cultural. La pedagogia historico-critica, desde las obras de
Dermeval Saviani e Newton Duarte, fue utilizado como un mediador entre la psicologia y la educacién
historico-cultural, entendiendo que esta teoria pedagdgica es compatible con los supuestos de la
"Escuela de Vygotsky". En este trabajo se presenta el concepto de la psicologia histérico-cultural
sobre la personalidad del adolescente como la superacién de la naturalizacion psicoldgica y
concepciones idealistas, también explica la importancia de la transmision de las materias escolares
para el desarrollo de la personalidad en esta época de transicion.

PALABRAS-CLAVES: Adolescencia. Desarrollo de la personalidad. La psicologia histérico-cultural.
La educacidn escolar.

INTRODUCAO

Considerando-se que o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores é
produto das formas sociais coletivas de comportamento que, internalizadas pelo individuo,
constituem o ndcleo fundamental da formacdo de sua personalidade e, de acordo com
Vygotski (1996), essa internalizagdo configura o conteudo principal do desenvolvimento das
funcbes na adolescéncia, este artigo procurou analisar teoricamente o papel da educacdo
escolar no desenvolvimento da personalidade do adolescente.

A psicologia tem dedicado grande atencdo ao problema da personalidade.
Uma das particularidades fundamentais das teorias psicoldgicas da personalidade, analisadas
por Vygotski, ¢ a concepcao de “descoberta do proprio eu”. Porém, Vygotski ndo concorda
com a ideia de um descobrimento da personalidade, para esse autor, € mais correto conceber a
nocdo de desenvolvimento da personalidade, que teria, segundo seus pressupostos, a
adolescéncia como um momento privilegiado no qual ocorreria um salto qualitativo
(VYGOTSKI, 1996, p. 232).

Essa mesma constatacdo de Vygotski, isto €, da nocdo equivocada de
descoberta da personalidade, como um processo de “dentro para fora”, é encontrada, em
tempos hodiernos, em teorias largamente difundidas sobre a personalidade do adolescente.
Em pesquisas precedentes, analisamos alguns artigos para professores de adolescentes onde
constatamos, dentre outros fatores, o predominio de concepcOes idealistas e biologizantes
sobre a adolescéncia.

A personalidade do adolescente é explicada a partir de manifestacGes
inconscientes e, em alguns casos, como defende o psicanalista Mauricio Knobel, atrelada a
uma “conduta patoldgica [...] inerente a evolugdo normal desta etapa da vida” (KNOBEL,

1992, p. 27, grifos no original); bem como por concepgdes biologizantes, que concebem essa
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fase do desenvolvimento humano a partir de perturbagdes vinculadas a sexualidade,
influenciadas por manifestagdes hormonais ou por mudangas sinapticas no cérebro,
fendmenos estes, ocorrentes na puberdade.

Diante das concepcdes biologizantes, naturalizantes e idealistas da
personalidade do adolescente, a educacdo escolar nada (ou quase nada) poderia fazer para
interferir no desenvolvimento de algo que € considerado intrinseco a natureza humana. A
educacdo escolar, nessas perspectivas, teria a missdo de, simplesmente, acompanhar ou
facilitar o caminho natural desse desenvolvimento. Segundo essas perspectivas, todos 0s
problemas apresentados nessa idade s&o naturais, normais e acabam desaparecendo
naturalmente com a chegada, também natural, da vida adulta.

Desse modo, 0 ponto que justifica o tema deste trabalho esta contido nas
consideracBes acima e fica evidente a necessidade de apresentar uma concepcdo de
personalidade do adolescente numa abordagem historico-cultural. Ou seja, uma concep¢do
dialética de desenvolvimento da personalidade do adolescente que supere as VvisGes

negativistas, naturalistas e até, por que ndo dizer, patologizantes.

A ESTRUTURA E A DINAMICA DA PERSONALIDADE DO ADOLESCENTE

Leontiev (1978a, p. 137) afirma que “a personalidade ndo nasce, a
personalidade se faz”. Para a psicologia historico-cultural, ndo had uma personalidade do
neonato ou do lactante, pois a personalidade é um processo, no desenvolvimento humano,
produzido nas relacdes sociais que a pessoa estabelece ao longo de sua historia, constituindo-
se, assim, como produto relativamente avancado do desenvolvimento histérico-cultural do ser
humano.

Vygotski (1996) assevera que se deve observar a personalidade do
adolescente considerando, a0 mesmo tempo, sua estrutura e sua dindmica. Faz-se necessario,
portanto, debrucar-se no estudo das leis que regem a estrutura e a dinamica da personalidade.
Esse autor conclui, a partir de suas pesquisas, que a histéria do desenvolvimento da
personalidade é constituida por trés leis fundamentais.

A primeira lei é aquela que regula o desenvolvimento e a estrutura das
funcbes psiquicas superiores, que sdo, de acordo com Vygotski, o nlcleo fundamental da
personalidade em formacdo. Essa lei € a “transicdo de formas e modos de comportamento

naturais, imediatos, espontaneos aos mediados e artificiais que surgem no processo de
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desenvolvimento cultural das fungbes psiquicas” (VYGOTSKI, 1996, p. 226, grifos no
original).

O contetdo principal do desenvolvimento psiquico na adolescéncia € a
mudanca da estrutura da personalidade. Essa mudanca € caracterizada pelo salto qualitativo
das funcbes psiquicas elementares as fungdes psiquicas superiores. Ao contrério dos
pressupostos da psicologia tradicional, Vygotski (1996) assevera que as fungbes psiquicas
superiores ndo se desenvolvem paralelamente a maturacdo do cérebro, muito menos se
caracterizam pelo aparecimento de novas partes ou pelo incremento das partes cerebrais ja
existentes.

O desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores implica a dialética
entre 0 biologico e o social. Embora o desenvolvimento dessas funcdes seja, por certo,
determinado pelas atividades socialmente configuradas, isso acarreta mudancgas no cérebro,
ndo em termos de surgimento de alguma nova parte do mesmo, mas pela formacao daquilo
que Leontiev (1978b) chamou de 6érgdos funcionais ou neoformacoes.

Novas fungdes psiquicas superiores — produtos do desenvolvimento historico-
social da atividade humana — surgem e se formam na idade de transi¢ao, isto ¢, “no processo
do desenvolvimento sociocultural do adolescente” (VYGOTSKI, 1996, p. 118). Todavia, ndo
se trata da extingdo ou do aniquilamento das fun¢des elementares, pois este salto qualitativo é
caracterizado por uma superacdo por incorporacdo. Para o autor, as fungdes superiores na
adolescéncia “se estruturam na medida em que se formam novas e complexas combinagdes
das fungdes elementares mediante a aparigdo de sinteses complexas”, onde as fungdes
superiores sdo consideradas a continuacao das funcfes elementares.

Essa primeira lei consiste na transformagdo das fungdes imediatas,
espontaneas, as fungdes voluntarias e intencionais. Por exemplo: 0 homem primitivo, ao criar
pela primeira vez um signo exterior para lembrar-se de algo, consequentemente, ja passaria a
uma nova forma de memdria, ou seja, a passagem da memorizacdo involuntaria a
memorizagéo regulada por signos. Isso quer dizer que, ao introduzir meios artificiais externos
para recordar-se de algo, ele passa a dominar o processo de sua propria memorizag&o.

Para Vygotski (1996), o caminho do desenvolvimento histérico do
comportamento caracteriza-se em aperfeicoar cada vez mais esses meios, isto €, consiste em
que o individuo, constantemente, elabore novos procedimentos e novas formas de dominio

das proprias operagdes psiquicas. E isso so é possivel pela mediagdo de outros seres humanos.
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Essa primeira lei ja sinaliza a educagdo escolar como um importante elemento
para o desenvolvimento da personalidade. De acordo com 0s pressupostos vigotskianos, o
unico bom ensino é aquele que precede ao desenvolvimento, promovendo assim, o citado
salto qualitativo das funcdes elementares a formacéo de funcdes psiquicas superiores, funcdes
especificamente humanas como a atengdo voluntaria, a memoria l6gica, 0 pensamento
abstrato, o autodominio da conduta, entre outras.

Destarte, o desenvolvimento cultural do comportamento do individuo se
encontra numa relacdo direta com o desenvolvimento histdrico e social da humanidade. Tal
assercdo remete a segunda lei da dindmica e estrutura da personalidade apresentada por
Vygotski (1996, p. 226):

O estudo da historia do desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores,
que constituem o nucleo basico na estrutura da personalidade nos permite
formular do seguinte modo a segunda lei: as relagBes entre as fungdes
psiquicas superiores foram anteriormente relacdes reais entre os homens;
no processo de desenvolvimento as formas coletivas, sociais do
comportamento se convertem em modo de adaptacéo individual, em formas
de conduta e de pensamento da personalidade (grifos no original).

Todas as funcdes psiquicas superiores séo relagdes de ordem social que, ao
serem internalizadas, constituem a base da estrutura social da personalidade. As funcdes
psiquicas superiores sdo produto das formas coletivas de comportamento. Para Vygotski
(1995, p. 150), “toda fungdo no desenvolvimento cultural da crianca aparece em cena duas
vezes, em dois planos; primeiro no plano social e depois no psicolégico, em principio entre 0s
homens como categoria interpsiquica e logo no interior da crianca como categoria
intrapsiquica”.

A natureza psiquica do ser humano, a partir desse ponto de vista, é
caracterizada por um conjunto de relacdes sociais que sdo internalizadas pelo individuo e
convertidas em funcdes da personalidade. Esse processo ndo ocorre de maneira imediata, mas
sim pela mediagdo de outrem, por meio da educacdo intencional e direta. E, nessa segunda lei,
estd explicita a seguinte premissa: “o translado ao interior das relagdes sociais externas entre
as pessoas ¢ a base da formagao da personalidade [...]” (VYGOTSKI, 1996, p. 228).

Atrelada a segunda lei da dindmica e estrutura da personalidade do
adolescente encontra-se a terceira lei, ou seja, “a lei da passagem das funcdes desde fora para
dentro.” (VYGOTSKI, 1996, p. 229, grifos no original). Esta terceira lei refere-se ao fato de
que as funcBes psicoldgicas a principio sdo operacdes externas que o individuo realiza com o

auxilio do emprego de signos. Sendo a atividade vital humana, o trabalho, uma atividade
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social que em suas formas mais bésicas se apresenta como atividade imediatamente coletiva,
faz-se necessaria a mediacdo do uso de signos para que o individuo possa influenciar o
comportamento dos outros individuos. Aos poucos, o uso de signos se transforma também
num recurso para o autocontrole do comportamento individual.

Vygotski assevera que o processo de desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores ocorre pela passagem das relacBes sociais externas ao interior do individuo,
constituindo, assim, a base fundamental da formacéo da personalidade.

Esse processo acima descrito ndo ocorre de forma espontanea e natural,
pois, de acordo com Vygotski (1996, p. 63), na adolescéncia, por causa do pensamento por
conceitos, “tudo aquilo que era a principio exterior — convicg¢oes, interesses, concepcao de
mundo, normas, éticas, regras de conduta, tendéncias, ideais, determinados esquemas de
pensamento — passa a ser interior [...]”. A formacao do pensamento por conceitos também nao
ocorre de forma natural, pois tal formagdo é dependente da internalizacdo dos conceitos
cientificos, ndo cotidianos, frutos da educacao escolar.

Vygotski (1996) explicitou como se manifesta as complexas leis da
estrutura e da dinamica da personalidade do adolescente. Esse autor também concebe a
personalidade como um processo que se desenvolve simultaneamente a edificacdo da
consciéncia. A consciéncia, como marco na formacédo da personalidade, resulta do seguinte:
nos estagios iniciais do desenvolvimento ha uma relagdo sincrética entre sujeito e objeto. A
partir do salto qualitativo resultante, principalmente, do entrelacamento entre linguagem e
pensamento, inicia-se a distin¢do do sujeito e objeto. Esse processo se complexifica ao longo
do desenvolvimento humano, culminando na autoconsciéncia e na conquista significativa do
autodominio da conduta.

E nesse aspecto que o autor afirma que as funcbes se materializam na
personalidade dos seres humanos. Vygotski (1996, p. 231) assevera que “o novo
comportamento do homem se transforma em comportamento para si, 0 homem toma
consciéncia de si mesmo como de uma determinada unidade. Este é o resultado final e o
ponto central de toda a idade de transi¢ao” (grifos nossos).

A personalidade e a concepcao de mundo (sinteses superiores que aparecem
pela primeira vez na idade de transi¢@o) se formam e se estruturam mediante as mudancas que
ocorrem na forma e no conteudo do pensamento do adolescente, sobre a base do pensamento
por conceitos. Para Vygotski (1996, p. 71), “o pensamento por conceitos revela os profundos

nexos da realidade, revela as leis que a regem [...]”. O desenvolvimento do pensamento

233
SHuances: estudos sobre Educacdo, Presidente Prudente-SP, v. 25, n. 1, p. 228-246, jan./abr. 2014



conceitual permite que o adolescente tenha o profundo conhecimento da realidade interna, ou
seja, 0 mundo de suas proprias vivéncias.

Vygotski (1996, p. 73) afirma que gracas ao pensamento por conceitos
chegamos a compreender a realidade, a dos demais e a nossa propria. Para o autor, 0
pensamento por conceitos é a nova forma de pensamento que difere o adolescente das
criangas menores € essa € a “revolucao que se produz no pensamento € na consciéncia do
adolescente™.

Nesse contexto, Duarte (2013) nos remete a uma citacdo de Vygotski (1996,
p. 200) que explica como se da essa transi¢do:

Para expressar melhor a diferenca entre a crianca e o adolescente
utilizaremos a tese de Hegel sobre o ser em si e o ser para si. Ele dizia que
todas as coisas existem no comego em si, mas que a questdo ndo se esgota ai
e no processo de desenvolvimento o ser se converte em um ser para si. O
homem, dizia Hegel, € em si uma crianga cuja tarefa ndo consiste em
permanecer no abstrato e incompleto “em si”, mas em ser também para si,
isto é, converter-se em um ser livre e racional. Pois bem, essa transformacéo
da crianga (o ser humano em si) em adolescente (o ser humano para si)
configura o contetdo principal de toda a crise da idade de transig&o.

O adolescente, portanto, toma consciéncia de seus processos internos e
comeca a dominar as proprias operagOes internas, da mesma forma como tem dominio dos
movimentos externos desenvolvidos em etapas precedentes. Para Vygotski (1996, p. 199),
nesse momento ‘“se desenvolve e se estrutura o mundo sistematizado, regulado, da
consciéncia interna da personalidade e surge essa forma especial de necessidade que
denominamos como livre arbitrio”.

O livre arbitrio ou o autodominio da conduta, bem como a hierarquizacédo
das atividades humanas, consistem na superacdo da espontaneidade, ou seja, consistem no
passo qualitativo a liberdade, ou a conducdo da vida, nas palavras de Heller (1991; 2004).
Essa liberdade n&o significa o aniquilamento das leis naturais e elementares, mas sim o
conhecimento dessas leis e a possibilidade de fazé-las atuar de modo planejado, para fins
determinados. Esse processo ocorre pela mediacdo dos conceitos, na sua maxima
manifestagdo, ou seja, por meio dos conceitos cientificos, desenvolvidos mediante a educagéo

escolar.

A RELACAO ENTRE EDUCACAO ESCOLAR E O DESENVOLVIMENTO DA
PERSONALIDADE DO ADOLESCENTE
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O objetivo de transmitir, ao aluno, os conteldos ndo cotidianos, reside na
possibilidade de formacdo de individuos que mantenham uma relacdo cada vez mais
consciente com a cotidianidade, mediada pela apropriacdo das objetivacdes mais elaboradas
pelo género humano — objetivacdes genericas para si — como a ciéncia, a arte e a filosofia
(DUARTE, 1993; HELLER, 1991; 2004).

Desta forma, a cotidianidade ndo mais conduz a vida do individuo, mas é ele
que a conduz, gracas a mediacdo com as citadas objetivacdes genéricas para si. Ha, portanto,
uma estreita relacdo entre o dominio da propria conduta e o pensamento conceitual, j& que téo
somente por conceitos € possivel chegar ao conhecimento do fendmeno para além das
aparéncias. E s6 a partir da compreensdo do fendmeno para além das aparéncias, ou seja, a
compreensdo da realidade, € que se pode conquistar a liberdade, ou seja, o autodominio da
conduta e a superacao da espontaneidade.

Vygotski (1996), ao citar Engels, afirma que o dominio da conduta e o
dominio da natureza externa sdo, portanto, produtos indispensaveis do desenvolvimento
histérico do ser humano. O homem primitivo, assim como outros animais, ndo era livre, pois
seu desenvolvimento pautava-se apenas nos aspectos bioldgicos e na adaptacdo a natureza. A
partir do Homo sapiens, como bem afirmou Leontiev (1978b), os aspectos histdricos sociais
regeriam o desenvolvimento humano. Isso quer dizer que, a cada passo em direcdo a cultura,
fora um passo a liberdade.

Pode-se inferir, portanto, que ndo ha desenvolvimento da personalidade se o
individuo ndo hierarquizar suas atividades a partir da atividade guia. Leontiev (2006) enfatiza
a estreita relacdo entre as atividades guia e o desenvolvimento psiquico da crianca. Essas
atividades orientam o ser humano de maneira mais decisiva (considerando suas condic¢oes
concretas), compreendendo trés atributos fundamentais, quais sejam: elas produzem outros
tipos de atividade; permitem que as fungdes psiquicas tomem forma e ou se organizem e
consequentemente; promovem as principais mudancas psicoldgicas da personalidade.

Elkonin (1987) apresenta a adolescéncia como a terceira fase do
desenvolvimento psicoldgico. Assim como nas fases precedentes — primeira infancia e
infancia — esta fase também apresenta duas atividades principais ou atividades guia, quais
sejam: comunicacdo intima pessoal (sistema crianca — adulto social) e atividade
profissional/de estudo (sistema crianga — objeto social).

A primeira atividade principal na adolescéncia é a comunicagdo intima

pessoal. Essa atividade é uma forma de reproduzir, com os outros adolescentes, as relacdes
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existentes entre os adultos. Facci (2004a, p. 71), afirma que “a interacdo com os
companheiros € mediatizada por determinadas normas morais e éticas (regras de grupo)”.
Nessa comunicagao, prossegue a autora, “o adolescente forma os pontos de vista gerais sobre
0 mundo, sobre as relacdes entre as pessoas, sobre o proprio futuro e estrutura-se o sentido
pessoal da vida”.

De acordo com Elkonin (1987, p. 121), a atividade de comunicacao pessoal
constitui a atividade dentro da qual se formam os pontos de vista gerais sobre a vida, sobre o
futuro, bem como sobre as relagdes entre as pessoas. Nas palavras do autor, “se estrutura o
sentido pessoal da vida”. Destarte, na comunicagdo pessoal se forma a autoconsciéncia como
consciéncia social transladada ao interior.

A partir do processo acima descrito, Elkonin (1987) afirma que surgem as
premissas para que se originem novas tarefas e motivos da atividade, convertendo-se em
atividade dirigida para o futuro, adquirindo o carater de atividade profissional de estudo. Essa
é a segunda atividade principal na idade de transicdo. Para o autor, o conteudo de estudo do
adolescente exige novos métodos de ensino. A educacdo escolar deve incitar o0 aumento da
independéncia do adolescente.

O aumento da independéncia, segundo o referido autor, “desenvolve os
aspectos positivos da personalidade (tendéncia a um fim determinado, constancia,
organizagdo, disciplina)” (ELKONIN, 1960, p. 540). E isso s6 ocorre quando, a0 mesmo
tempo, se aumentam as exigéncias e suas responsabilidades. Quando ndo ha exigéncias
elevadas e a responsabilidade pelo trabalho é insuficiente, prossegue Elkonin (1960, p. 540)
“a independéncia do adolescente conduz a formacdo de aspectos negativos da personalidade
(a inconstancia, a desorganizacéo, a falta de responsabilidade, a falta de disciplina, etc.)”.

Leontiev salientou que a fase da adolescéncia é caracterizada pelo motivo
fundamental de estudar para preparar-se para o futuro. O adolescente comeca a descobrir o
significado do conhecimento cientifico e, consequentemente, desenvolvem-se os chamados
interesses cognoscitivos cientificos. As disciplinas ministradas na escola sdo valorizadas
conforme a futura profissdo. “Quando se perguntam quais sdo as matérias mais interessantes,
se recebem as seguintes respostas: ‘gosto, sobretudo, das matematicas, e 0 que menos gosto ¢é
a anatomia, porque nunca serei meédico’, ‘depende do que penso ser na vida’ [...]”

(LEONTIEV, 1960, p. 353).
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Os resultados de tais pesquisas apontam a necessidade de esclarecer um
aspecto importante sobre a relacdo entre as disciplinas transmitidas na escola e o
desenvolvimento psiquico dos alunos. Segundo Facci (2006, p. 142),

Vigotski chegou a conclusdo, em suas pesquisas, que as disciplinas
escolares, no conjunto, e ndo isoladamente, influenciam o desenvolvimento
das funcbes psicoldgicas. [...] a aritmética, por exemplo, ndo desenvolve,
independente e isoladamente, umas funcBes, enquanto que a escrita
desenvolvem outras. A tomada de consciéncia das disciplinas e mesmo o
pensamento abstrato da crianca se desenvolvem em todas as aulas. E
necessario, portanto, descobrir essa ldgica interna dos processos de
desenvolvimento desencadeada pela educacéo escolar.

Davidov e Marcova (1987), ao apresentarem o resultado de um ensino
experimental que se prolongou por mais de dez anos em Moscou, asseveram gque um ensino
intencional e dirigido, por parte do professor, pode capacitar o adolescente a hierarquizar suas
atividades de estudo, possibilitando, deste modo, o desenvolvimento de formas mais
complexas de autocontrole do proprio comportamento. Em suas palavras,

No ensino experimental se alcanga formar nos adolescentes esta nova
posicdo para sua atividade. [...] Sobre esta base se forma um novo tipo de
operagdes, que consiste na capacidade dos escolares de hierarquizar o
sistema de suas proprias acoes de estudo, subordina-las entre si, utilizar os
dados de uma atividade como meio para cumprir outra. Posteriormente
nascem formas mais complexas de autocontrole antecipatério, que abarcam
blocos cada vez maiores da atividade, garantindo a correcdo de sua
realizacdo pela orientagdo para o resultado mais distante, apartado. Estes
dados permitem chegar a uma conclusdo preliminar sobre a possibilidade de
estruturar nos adolescentes formas suficientemente acabada de auto-
organizagdo da atividade intelectual, o que diverge das ideias, existentes na
psicologia evolutiva, sobre as dificuldades da regulacdo voluntaria nesta
idade (DAVIDOV; MACOVA, 1987, p. 188).

Para o0s autores acima citados, um ensino dirigido possibilita a formacao do
carater voluntario da atividade intelectual, que constitui um novo vetor do desenvolvimento
psiquico na idade de transicdo. Os adolescentes, de acordo com as pesquisas de Davidov e
Mécova (1987, p. 188), sdo capazes de formar uma reflexdo sobre sua propria atividade por
meio dos conceitos cientificos. “Esta reflexdo ¢ a operacao inicial, sobre cuja base na escola
média pode implantar a peculiar atividade de direcdo do proprio comportamento”. A

conclusdo que os autores chegaram € a seguinte:

Neste plano o estudo experimental das possibilidades evolutivas confirma,
em determinada medida, a tese de Vigotski onde a tomada de consciéncia e 0
dominio dos proprios processos psiquicos “passa pelas portas dos conceitos
cientificos” [...] Em outras palavras, precisamente a mudanga do tipo de
pensamento na idade escolar precoce produz peculiaridades
gualitativamente novas do desenvolvimento intelectual na idade adolescente
(DAVIDOV; MACOVA, 1987, p. 189, grifos no original).
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O excerto acima novamente legitima a importancia de um ensino dirigido,
intencional, focado na transmissao dos conceitos cientificos, possibilitando, assim, o dominio
dos proprios processos psiquicos e a capacidade de hierarquizagdo consciente das atividades
humanas.

Vygotski (1996) afirma que as funcdes psiquicas superiores se embasam no
dominio do comportamento, o que permite a inferéncia de que tal dominio seria uma das
condi¢cBes necessarias a hierarquizagdo consciente das atividades humanas. Em outra
passagem ele diz o seguinte:

K. Lewin diz com razdo que a formagdo dos sistemas psicoldgicos coincide
com o desenvolvimento da personalidade. Nos casos mais elevados, ali onde
nos achamos em presenca de individualidades humanas que oferecem o grau
maximo de perfeicdo ética e a mais maravilhosa vida espiritual nos
encontramos ante um sistema em que o todo guarda relagdo com a unidade.
Spinoza defende uma teoria (que modifico ligeiramente) segundo a qual a
alma pode conseguir que todas as manifesta¢Ges, todos os estados, se voltem
para um mesmo fim, podendo surgir um sistema com um centro Unico, a
maxima concentracdo do comportamento humano. Para Spinoza a ideia
Unica é a de Deus ou de natureza. Psicologicamente isso absolutamente néo é
necessario. Mas 0 homem pode com certeza reduzir a um sistema nao apenas
funcBes isoladas, sendo criar também um centro Gnico para todo o sistema.
Spinoza mostrou este sistema no plano filosofico; existem pessoas, cuja vida
é um modelo de subordinagdo a um fim, que mostraram na pratica que isso é
possivel. A psicologia resta a tarefa de mostrar como verdade cientifica esse
tipo de surgimento de um sistema unico (VYGOTSKI, 1991, p. 92).

O dominio do comportamento (ou de acordo com a expressdo de Heller, a
hierarquizacdo consciente das atividades humanas, a conducdo da vida), ndo pode ser
realizado sem a apropriacdo do saber sistematizado. E, neste contexto, Vygotski (1996, p. 64)
afirma que tal processo s6 ocorrera de maneira aprofundada a partir da adolescéncia, pois “0
conhecimento, no verdadeiro sentido da palavra, a ciéncia, a arte, as diversas esferas da vida
cultural podem ser corretamente assimiladas tdo somente por conceitos” (grifos nossos).

Ser capaz de conduzir a vida e hierarquizar deliberadamente suas atividades
é algo que requer a construcdo de uma concepgdo de mundo que desnaturalize o que esta
dado. E muito dificil que isso ocorra sem a colaboragéo da ciéncia, da arte e da filosofia, ou
seja, das objetivacOes genéricas para si. Esse processo de hierarquizacdo consciente da vida
cotidiana é denominado por Heller de conducdo da vida.

Dai a necessidade da educacdo escolar para o desenvolvimento da
personalidade do adolescente, isto &, a necessidade de transmissdo dos conteudos

sistematizados como condi¢do necessaria para o desenvolvimento das fungdes psiquicas
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superiores e da formacgdo do pensamento conceitual, ou seja, da formacdo da capacidade de
conhecimento para além das aparéncias. Pois esta tomada de consciéncia possibilita a
subordinacdo do comportamento, ou, em outras palavras, possibilita que o adolescente
hierarquize, de maneira consciente, suas atividades cotidianas. E, “[...] tAo somente quando
tivermos presente o dominio da conduta podemos falar sobre a formacédo da personalidade”
(VYGOTSKI, 1996, p. 230, grifos nossos).

O papel da educacdo escolar no desenvolvimento da personalidade do
adolescente, portanto, é a socializacdo do saber erudito, sistematizado. Esse papel consiste na
mediagdo entre a esfera da vida cotidiana e as esferas ndo cotidianas de objetivacOes do
género humano. Para tanto, ha a necessidade da superacdo da dicotomia apresentada pelas
concepcdes idealistas e mecanicistas sobre a personalidade do adolescente, e da superacdo dos
idearios das pedagogias do “aprender a aprender” (DUARTE, 2013; 2006b).

O trabalho educativo, portanto, realiza uma mediacdo, na formacdo do
individuo, entre a esfera em si e a esfera para si. Diante de tal importancia que tem a educacéo
escolar neste processo, fica evidente a urgéncia da superacdo das ideias propagadas pelas
pedagogias contemporaneas baseadas no lema “aprender a aprender”. Segundo Duarte (2010,
p. 37), uma ideia muito difundida pelas pedagogias contemporaneas € a de que “o cotidiano
do aluno deve ser a referéncia central para as atividades escolares”; na perspectiva dessas
pedagogias “sdo considerados contetidos significativos e relevantes para o aluno aqueles que
tenham alguma utilidade pratica em seu cotidiano”.

Duarte (2001; 2013) denomina de pedagogias do “aprender a aprender” as
que, neste contexto da relacdo entre educagéo escolar e conhecimento, apresentam uma visao
negativa sobre a transmissdo do conhecimento cientifico por parte da escola, limitando este
conhecimento e atrelando-o ao cotidiano. Encontra-se também uma descaracterizacdo do
professor como mediador no processo de apropriacdo do conhecimento, ou seja, a
indispensdvel mediagdo realizada pelo professor ndo é entendida como transmissdo de
conhecimento, como ensino, sendo reduzida a uma espécie de acompanhamento da
aprendizagem que ocorreria de forma autbnoma desde o inicio do processo educativo. No
limite, trata-se do postulado segundo o qual o aluno deve aprender sozinho, deve aprender a
aprender.

Ou seja, quanto menos o professor ensinar, melhor para a aprendizagem
pelo aluno. S&o pedagogias que defendem a limitacdo do individuo as esferas da genericidade

em si. Esse processo pode ser considerado alienante, pois, seqgundo Duarte (1993) e Heller
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(1991), uma das formas de alienacdo se d& quando o individuo é impedido de se apropriar das
esferas de objetivacdes genéricas para si. Essas pedagogias mostram-se sintonizadas com a
ideologia da classe dominante. Dentre elas estdo “o construtivismo, a pedagogia do professor
reflexivo, a pedagogia das competéncias, a pedagogia dos projetos e a pedagogia
multiculturalista” (DUARTE, 2010, p. 33).

Diante do contexto de que as pedagogias do “aprender a aprender”
descaracterizam o papel do professor, bem como a visdo negativa da transmissdo de
conhecimentos classicos e nao cotidianos, Duarte (2008, p. 210), assevera que,

E necessario definir mais claramente o que significa transmissio de
conhecimentos indo além da visdo negativa sobre essa transmissdo, visdo
essa criada e difundida por construtivistas e escolanovistas. Até mesmo do
ponto de vista antropoldgico essa negativa em relagdo ao ato de ensinar é
algo questiondvel pois uma das caracteristicas que distinguem os seres
humanos das demais espécies animais é a capacidade de
producdo/reproducdo da cultura por meio de sua transmissdo continua as
novas geracoes [...]

E importante dizer que, ao transmitir o saber sistematizado, ndo cotidiano,
isso ndo significa que a educacdo escolar deva anular o cotidiano do aluno, alids, isso seria
impossivel. O objetivo de transmitir, ao aluno, os contetdos nao cotidianos, é a possibilidade
de formacdo de individuos que mantenham uma relacdo cada vez mais consciente com a
cotidianidade, mediada pela apropriacdo das objetivacdes genéricas para si como a ciéncia, a
arte e a filosofia (DUARTE, 1993). Trata-se, portanto, de abrir possibilidades para que o
individuo ndo seja mais conduzido por sua cotidianidade, favorecendo a formacdo de uma
individualidade que hierarquize conscientemente a atividade da vida cotidiana.

[...] Em suma, pela mediagcdo da escola, acontece a passagem do saber
espontaneo ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita.
Cumpre assinalar, também aqui, que se trata de um movimento dialético, isto
é, a acdo escolar permite que se acrescentem novas determinagdes que
enriquecem as anteriores e estas, portanto, de forma alguma sdo excluidas.
Assim, 0 acesso a cultura erudita possibilita a apropriacdo de novas formas
por meio das quais se podem expressar 0s proprios contetudos do saber
popular. Cabe, pois, ndo perder de vista o carater derivado da cultura erudita
em relacdo a cultura popular, cuja primazia ndo é destronada. Sendo uma
determinacdo que se acrescenta, a restricdo do acesso a cultura erudita
conferira aqueles que dela se apropriam uma situacdo de privilégios, uma
vez que 0 aspecto popular ndo lhes é estranho. A reciproca, porém, ndo é
verdadeira: os membros da populacdo marginalizados da cultura letrada
tenderdo a encara-la como uma poténcia estranha que os desarma e domina
(SAVIANI, 2011, p. 20).

Destarte, a educacdo escolar é aqui apresentada como mediadora entre o

cotidiano e o nédo cotidiano (DUARTE, 1996), e, como foi acima explicitado, ndo tem o
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objetivo de anular o cotidiano, mas sim, amparada huma concepc¢éo dialética, considerar tal
processo como superagao por incorporacdo. Porém, para que isso seja realizado, ou seja, para
que a educacdo escolar seja mediadora entre o cotidiano e o ndo cotidiano, ha necessidade da
transmisséo do saber sistematizado. De acordo com Saviani (2011, p. 14),

[...] a escola é uma instituicdo cujo papel consiste na socializagdo do saber
sistematizado. Vejam bem: eu disse saber sistematizado; ndo se trata, pois,
de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento
elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e nédo
ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular.

O saber sistematizado é o saber erudito, sdo 0s conceitos ndo cotidianos, sdo
as objetivacdes genéricas para si como a ciéncia, a arte e a filosofia. Sdo objetivacbes mais
elaboradas que foram produzidas ao longo da historia da humanidade. Esse saber ndo é
herdado no cdédigo genético nem formado de maneira esponténea no individuo. Esse saber
deve ser internalizado pelo individuo a partir da mediacéo do adulto.

Esse saber ndo faz parte da natureza e,

[..] o que ndo é garantido pela natureza tem que ser produzido
historicamente pelos homens, e ai se incluem os proprios homens. Podemos,
pois, dizer que a natureza humana ndo é dada ao homem, mas é por ele
produzida sobre a base da natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho
educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, 0 objetivo da educacgdo diz respeito, de um
lado, a identificagdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de
outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas
para atingir esse objetivo (SAVIANI, 2011, p. 13).

Portanto, o que a natureza fornece ao individuo ndo o torna apto para viver
como humano. E necessario que o individuo aprenda a ser humano e, de acordo com Leontiev
(1978b), tal processo s6 é possivel a partir da apropriacdo das objetivacdes humanas
produzidas por geracGes precedentes. Essa apropriacdo se da a partir da transmissdo dessas
producdes humanas, ou seja, por meio da educacéo.

Porém, o excerto acima revela outro ponto, qual seja, ha a necessidade de
descobrir formas mais adequadas para essa transmissdo. Duarte (1996) afirma que, em
sociedades pré-capitalistas, a formacdo do individuo, a apropriacdo das producGes humanas
podia ser realizada pelo simples convivio social. Porém, ap6s o surgimento da sociedade
capitalista, a educacdo escolar foi legitimada como condicdo de forma dominante de
educacdo, por conta do grau maior de complexidade da propria atividade humana. Para Duarte
(1996, p. 51),
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A vida cotidiana da sociedade contemporanea torna-se cada vez mais
complexa, exige cada vez mais a utilizacdo de conhecimentos e habilidades
gue ndo sdo adquiridos de forma espontanea e natural. A escolarizacdo
tornou-se cada vez mais necessaria a reproducdo da cotidianidade. [...] ndo
SO a cotidianidade que estad a exigir uma educacdo escolar cada vez mais
desenvolvida, também e principalmente as esferas ndo-cotidianas da vida
social estdo a exigir a participacdo da educacdo escolar. Nos campos da
ciéncia, da arte, da filosofia (incluida a ética) e da politica cada vez mais sdo
exigidos individuos com uma formacao escolar que lhes permita enfrentar os
complexos problemas da sociedade contemporénea.

Destarte, ao contrario das pedagogias contemporaneas que defendem o
cotidiano e a espontaneidade como pressupostos indispensaveis a educacdo escolar,
considera-se que o trabalho educativo deva diferenciar-se do cotidiano. A escola deve
“afastar” o aluno da vida cotidiana ¢ formar um espago diferenciado para o estudo do
conhecimento sistematizado, possibilitando a ampliacdo das necessidades do individuo para
além daquelas limitadas a esfera da vida cotidiana e daquelas pautadas apenas nas
competéncias de alunos e professores, a fim de suprirem as necessidades do capital.

Este “afastamento” ndo significa, de maneira alguma, uma fuga da
realidade. Trata-se da construcdo das mediacdes entre a pratica cotidiana e a teoria, de
maneira que aquela ndo seja guiada pura e simplesmente pelo pragmatismo imediatista e esta
ndo se transforme em pura especulacdo metafisica e até mesmo transcendente.

Luria (2010, p.70) afirma que “ndo h4 duvida de que a transi¢do do
pensamento situacional para o pensamento taxondmico conceitual estd relacionada a uma
mudanca bésica no tipo de atividade em que o individuo esta envolvido”. Ou seja, enquanto
0s conceitos espontaneos se formam na préatica cotidiana da crianca, o desenvolvimento dos
conceitos cientificos, do pensamento conceitual, dependera das operacBes teoricas que a
crianga aprende a realizar na escola. O autor prossegue dizendo que, “como o professor
‘programa’ esse treinamento, ele resulta na formacdo de conceitos ‘cientificos’ e nao
‘cotidianos’”.

A formagdo dos conceitos cientificos na adolescéncia dependerd da
atividade na qual o individuo estiver inserido. E, de acordo com Luria, o professor deve
“programar” esse conteudo, ou seja, a atividade docente deve ser intencional, direta e ndo
espontanea. Vale acrescentar que ndo se trata de qualquer conteudo, mas se o objetivo é a
formacgéo de conceitos cientificos, os conteudos escolares devem ser aqueles ja discutidos
nesse trabalho, qual seja: os saberes sistematizados dos quais falou Saviani (2011).

De acordo com Duarte (20064, p. 617),
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Uma das criticas mais inconsistentes feitas aos contetidos escolares € a de
que eles seriam, em geral, abstratos, como se as abstracdes fossem algo a ser
evitado na formacdo e na vida das pessoas. A histdria da ciéncia, da arte e da
filosofia é a maior prova da inconsisténcia dessa critica. E por meio das
abstracGes que a humanidade conhece, explica e representa a realidade social
e natural. Ao possibilitar aos alunos o acesso as abstracbes cientificas,
artisticas e filosoficas, a escola permite que esses alunos dominem
referéncias indispenséveis para a anélise critica do mundo no qual o aluno
vive e da concepcdo de mundo que serve de mediadora em suas relacfes
com esse mundo.

Desse modo, a educacdo escolar, no seu papel de mediadora entre o
cotidiano e o ndo cotidiano, tem em sua tarefa fulcral a transmissdo dos conteudos cléassicos,
sistematizados, contetidos estes imprescindiveis para a formagdo do pensamento por conceitos
e, consequentemente, para o desenvolvimento da concepcdao mundo e da personalidade na

idade de transicao.

CONSIDERACOES FINAIS

O pensamento por conceitos ndo pode se formar na adolescéncia
independentemente da qualidade da educacdo escolar. Sem a formacdo do pensamento por
conceitos, sem a capacidade de trabalhar com abstragdes, o adolescente ndo se desenvolve,
nédo tem condicOes de desenvolver a autoconsciéncia, ndo avanga em dire¢do ao para si de sua
personalidade, ndo forma sua concepc¢do de mundo. E nessas circunstancias ele se torna presa
facil de todo tipo de manipulacdo, pois ele entra em crise e busca ansiosamente saidas desse
estado de crise permanente. A educacdo escolar, embasada nas teorias pedagdgicas
hegemonicas do “aprender a aprender”, tem preterido a transmissdao dos conteudos cientificos,
conteldos ndo cotidianos, desde a educacdo infantil. Portanto, o que ocorre hoje na
adolescéncia ndo se trata de um fenémeno isolado, sendo de um evidente fruto da precaria
educacdo precedente.

A contribuicdo da psicologia a educacdo escolar de adolescentes, no escopo
do desenvolvimento da personalidade, reside no estudo das leis dos fenémenos psiquicos e na
descoberta dos meios e métodos para desenvolver as funcbes psiquicas do ser humano e,
consequentemente, sua personalidade. Para que esse desenvolvimento seja possivel, portanto,
h& a necessidade da transmissdo dos conteudos sistematizados, das objetivacGes genéricas
mais elaboradas, produzidas ao longo do desenvolvimento sdcio historico da humanidade
(DUARTE, 1993; SAVIANI, 2011).

A pedagogia historico-critica foi utilizada como mediag&o entre a psicologia

historico-cultural e a educacdo escolar, por entender que esta teoria pedagogica é compativel
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com os pressupostos da “Escola de Vygotski” (DUARTE, 2013). Portanto, a defesa da
transmissdo dos contetdos classicos (e da apropriacdo desses contetdos por parte do aluno)
consiste na ideia do consequente salto qualitativo das funcdes elementares, espontaneas, as
funcBes psiquicas superiores, intencionais e voluntarias. Na adolescéncia, o desenvolvimento
dessas fungdes psiquicas constitui um processo Unico, centrado na formacdo de conceitos, e
essas novas fungdes psiquicas superiores se covertem em fungBes do pensamento,
possibilitando o autodominio da conduta e a estruturacdo da personalidade e da concepcéo de
mundo nessa idade de transicao.

Para Vygotski, como ja foi dito, o desenvolvimento psiquico na
adolescéncia é caracterizado pela ascensdo das funcGes psiquicas, bem como pela formacao
de sinteses superiores (ou seja, a personalidade e a concep¢do de mundo). Além disso, “na
histéria do desenvolvimento psiquico do adolescente predomina uma estrita hierarquia”
(grifos nossos). As diversas fungGes como a atencdo, a memoria, a percepgao, 0 pensamento,
ndo se desenvolvem de maneira isolada, mas num complexo sistema hierarquico, cuja funcdo
central e condutora é a funcéo de formacao de conceitos. “Todas as restantes fun¢des se unem
a essa formacdo nova, integram com ela uma sintese complexa, se intelectualizam, se
organizam sobre a base do pensamento por conceitos” (VYGOTSKI, 1996, p. 119).

Concluimos que a educacdo escolar, ao cumprir sua tarefa de socializar o
conhecimento cientifico, artistico e filoséfico em suas formas mais desenvolvidas, atua direta
e indiretamente na formacdo da personalidade durante a adolescéncia, em consequéncia do
desenvolvimento do pensamento por conceitos e da formacdo da concepcdo de mundo do
individuo. Quando isso ocorre, a escola participa de forma decisiva da formacdo de um eixo
central da personalidade do adolescente, sendo que esse processo ocorre sempre por meio da

atividade humana.
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