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RESUMO: Objetiva-se apresentar aspectos tedrico-filoséficos e epistemoldgicos que fundamentaram
uma pesquisa que acompanhou e analisou um Projeto de Intervencéo, realizado junto a alunos de uma
Escola Municipal de Ensino Fundamental de Presidente Prudente/SP, cuja finalidade situava-se em
compreender o movimento histérico-social de construgdo de relagfes sociais no interior da escola e
seus desdobramentos no processo de desenvolvimento da consciéncia dos estudantes, considerando os
aportes do materialismo histérico dialético e da teoria histdrico-cultural. Os resultados do trabalho
indicaram possibilidades concretas de analise da realidade nas suas multiplas determinacBes, em
conformidade com os pressupostos do método materialista histérico dialético, considerando o
movimento histdrico-social de constituicdo das relagdes sociais na escola, assim como a identificacdo
dos elementos tedricos de construcdo da consciéncia dos participantes do processo de intervencao.

PALAVRAS-CHAVE: Pesquisa intervengdo na escola. Materialismo historico-dialético. Educagao
escolar e construcdo da consciéncia.

ABSTRACT: Aims to present the theoretical-philosophical and epistemological aspects justifying a
study that monitored and examined an intervention project conducted among the students of a
Municipal Elementary School at Presidente Prudente/SP/Brazil, in order to understand the historical
and social movement building social relationships within the school and its development in the
awareness process of the students. The results of this work could show us the possibilities of
understanding the building process of the social relationships and the students consciouness inside the
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school as dialectical historical materialism method and historical-cultural theory defends for the
human being process of development.

KEYWORDS: Search intervention at school. Dialectical historical materialism. Education and
awareness building.

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo presentar los aspectos tedrico-filosoficos y
epistemoldgicos que justifican la investigacion para la intervencion en la realidad escolar a partir de lo
caracter materialista historico dialéctico, considere relevante para nuestras reflexiones sobre este
trabajo, que acomparfiou y examinou un proyecto de intervencion, llevada a cabo entre los estudiantes
de la Escuela Primaria Municipal Presidente Prudente/SP/Brazil, a fin de comprender el movimiento
histdrico y social la construccion de relaciones sociales dentro de la escuela y su desarrollo en el la
conciencia de los estudiantes. Los resultados presentam condiciones para lo estudo e conocimiento de
la realidad escolar e de la conciencia de los estudiantes teniendo en cuenta lo materialismo historico
dialéctico y la teoria historico-cultural en la realidad de la escuela.

PALABRAS CLAVE: Intervencidn en la escuela. Materialismo historico dialéctico. La educacion y la
conciencia.

INTRODUCAO

A construgéo desse artigo demonstra 0 n0sso compromisso com a educacéo
escolar, tendo em vista a necessidade de transformacdo de sua estrutura organizativa e
dindmica das suas relacdes. Enfatizamos a importancia e a urgente necessidade de acdes no
interior da escola com a finalidade de construcdo de novas possibilidades de desenvolvimento
humano e, nesse sentido, pesquisas de natureza critica tornam-se imprescindiveis.

E notoria a escassez de pesquisas de natureza interventiva e aplicada na
escola bem como, de pesquisas fundamentadas nos pressupostos do Materialismo Histérico
Dialético, como temos identificado. Diante dessa realidade, objetivamos apresentar neste
artigo, as reflexdes que embasaram a realizacdo de uma pesquisa-intervencao, efetivada
durante o biénio 2010-2012, junto ao Programa de Poés-graduacdo em Educacdo da
FCT/UNESP-Presidente Prudente/SP.

O Projeto de pesquisa-intervencdo, objeto deste artigo, foi realizado pelos
membros do GEIPEEthc (Grupo de Estudos, Intervencdo e Pesquisa em Educagdo Escolar e
Teoria historico-cultural), grupo do qual os pesquisadores e autores deste trabalho fazem
parte. O trabalho de intervencédo foi realizado junto a alunos de uma Escola Municipal de
Ensino Fundamental situada no municipio de Presidente Prudente/SP, a qual recebe
estudantes de regibes periféricas da cidade que apresentam altos indices de exclusdo social de
seus moradores.

Para apresentar o resultado do trabalho de pesquisa realizado na escola,

faremos uma apresentacdo sintetizada do processo de pesquisa, focando a discussédo nas
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questdes metodoldgicas, pois utilizamos como referencial os pressupostos do materialismo
historico dialético (MARX, 2011) e elementos da teoria historico-cultural de desenvolvimento
humano (VIGOTSKY, 1996, 2001), enfatizando a esséncia critica desses conteudos,
considerados imprescindiveis, tanto para a construcdo de acgbes de intervencao
transformadoras no interior da escola, como para a investigacdo das vicissitudes do processo
de intervencéo e pesquisa vivido pelos sujeitos diante da realidade escolar.

Serdo problematizados diversos aspectos teorico-metodologicos que, a partir
de suas determinacfes reciprocas, contribuiram para o estabelecimento da necessaria
coeréncia epistemologica e materialista histdrico dialética, a qual foi evidenciada durante o
processo, de forma a apresentar os fundamentos essenciais para a devida apreensdo da
realidade pesquisada nas suas mdltiplas determinacfes e contradic@es e, simultaneamente,
justificar a necessidade de apropriacdo desses conhecimentos para a efetivacdo de uma
pesquisa em educacdo de natureza critico-transformadora que supere, por incorporacao,
pesquisas positivistas que enfatizam aspectos quantitativos e observaveis dos fenémenos
identificados na escola a luz das ciéncias naturais, assim como, que supere pesquisas
qualitativas que dispdem-se a analisar a realidade escolar na sua caracteristica fenoménica
empirica e imediata a luz das significagdes postas pelos individuos presentes contexto
investigado.

Para ilustrar a discussdo tedrico-metodoldgica e epistemoldgica presente na
pesquisa-intervencdo apresentaremos 0s principais elementos constituintes do processo de
intervencdo realizado na escola e enfatizaremos os dados mais relevantes coletados e
analisados sob a luz dos principios do método materialista histérico dialético, tendo claro que
0 objetivo maior dessa proposta metodoldgica constituiu-se em possibilitar a compreensao da
realidade escolar em seu movimento histérico-social, nas suas contradicdes e
multideterminacgdes concretas, além da simultdnea compreensdo do processo de construcdo da
consciéncia dos alunos na escola.

Ao encaminharmos as consideragdes finais deste artigo, apresentaremos a
defesa intransigente da apropriacdo do método materialista histérico dialético e seus
procedimentos metodoldgicos, assim como da teoria histérico-cultural, como possibilidades
cientificas de pesquisa e discussdo critica da realidade vivida na escola, para apreendermos as
multiplas determinagdes e implicaces do processo de construgdo da consciéncia dos sujeitos
participantes da escola, sujeitos que poderdo, no futuro, contribuir para as transformagdes
tanto no interior da escola como no &mbito da sociedade.
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ASPECTOS TEORICO-FILOSOFICOS ESSENCIAIS RUMO A ELABORACAO DE
UMA METODOLOGIA DE INTERVENCAO E PESQUISA MATERIALISTA
HISTORICO DIALETICA: PRIMEIRAS APROXIMAC}()ES

A teoria marxiana dispde-se a defender as ideias como produtos das relagdes
sociais e historicas, considerando a historia relacionada aos modos de producdo material da
existéncia humana. Ao desenvolver um método cientifico de apreensdo da realidade, Marx
demonstrou que ha limites para a representacdo humana, ja que ela apreende apenas a
aparéncia dos objetos e fendmenos, ndo chegando a esséncia dos mesmos. Os dados da
realidade empirica, ou seja, aparente, ndo possibilitam a apreensdo da esséncia mesma dos
fendmenos (MARX, 2011).

Sabemos também, a partir da teoria marxiana, que a realidade empirica
como totalidade, aparece fenomenicamente, como ponto de partida para a representacdo e
como ponto de chegada para o0 pensamento teodrico, questdo fundamental para
compreendermos os caminhos de construcdo do pensamento para a compreensdo da realidade.
Para a efetivacdo desse processo que caminha da representacdo ao pensamento elaborado, a
realidade é o ponto de partida e somente serd apanhada pela via da apreensao tedrica, pois é o
pensamento tedrico que dara conta de apreender a realidade nas suas multiplas determinagdes.
Poderiamos dizer que existem dois momentos articulados dialeticamente nesse movimento de
apreensdo do real; 0 momento da aparéncia, apreendido no contato com a realidade empirica e
0 momento da esséncia, construido através de analises complexas realizadas pelo pensamento
tedrico (MARX, 1985, 2011).

O concreto é o concreto, porque € sintese de muitas determinac@es, ou seja,
sintese significa algo muito mais complexo que a mera soma das partes de um fenémeno. Para
se chegar a esséncia concreta dos fendmenos, sejam eles sociais ou humanos, ha que
compreendé-lo dialética e historicamente, ndo como o resultado da soma de dados parciais,
mas como sintese de abstracOes, na busca de apreender cada fendmeno em seu processo de
transformacéo continuo e infinito e como parte integrante da totalidade concreta da realidade
(VIEIRA PINTO, 1979).

Uma reflexdo dialética e materialista histérica busca apreender o0 movimento
dos fendmenos, compreender os fatos sociais concretos e reconhecé-los como sinteses de
muitas determinacges naturais, historicas e sociais que podem ser transformadas pela acdo
humana (DUARTE, 2000). Para a efetivacdo de acGes transformadoras o ser humano precisa
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se constituir sujeito consciente e, nesse sentido, mediacdes tedricas e criticas séo
imprescindiveis, as quais fazem avancar seu pensamento, seus valores, seu compromisso ético
e sua tomada de decis@o consciente em direcao as transformacdes necessarias.

Vamos entdo, avangar um pouco mais em nossas reflexdes, tendo em vista
compreender importantes mediacdes tedricas e necessarias para a estruturagdo de um processo

de intervencdo e pesquisa critico e transformador.

ASPECTOS EPISTEMOLOGICOS

Queremos fazer ciente que no trabalho de intervengdo e pesquisa que
realizamos, buscamos alcar os primeiros passos rumo a consolidacdo de uma metodologia de
pesquisa materialista historico dialética no interior da escola, partindo do principio de que o
marxismo dispensa a adogdo das chamadas abordagens qualitativas na legitimacdo da
cientificidade de seus métodos de investigacdo, como afirma Martins (2001), pois, segundo a
autora, dispde de uma epistemologia suficientemente elaborada que possibilita a apreensao da
realidade no seu movimento historico e social.

Martins (2001), afirma que o método materialista historico dialético
possibilita a superacdo das limitacdes impostas pelo positivismo, configurando-se em uma
possibilidade de fundamentacdo tedrico-metodolégica inerente a busca da apreensdo dialética
da realidade pelo pensamento. Neste mesmo sentido, Silva (2000), afirma que o confronto
epistemoldgico existente entre o positivismo e o0 marxismo deve-se ao fato de que o
positivismo, ao identificar os fendmenos sociais com os fendBmenos da natureza, incorre em
equivoco ao desconsiderar, deste modo, o processo histérico social de producédo e reproducéao
do conhecimento realizado pelos seres humanos.

O materialismo histérico dialético se estabelece antagonicamente ao
positivismo por buscar a génese historico-concreta das causalidades motrizes das
transformacdes histdricas e sociais inerentes a vida humana em sociedade, dos conflitos de
interesses, da luta de classes, dos diferentes modos de producdo e reproducéo da vida humana
na terra. Objetivando adentrar no cerne dos fendmenos sociais e histéricos, Marx (1985),
necessitou superar visdes de mundo calcadas na superficialidade e imediaticidade aparente
dos fendmenos e adentrar nas suas maltiplas determinacdes.

Segundo Oliveira (1996, p. 13), torna-se imprescindivel compreender a
realidade como sintese de muitas relagdes sociais isso porque “ndo existe o desenvolvimento
do homem em geral a parte da historia real das relagdes sociais concretas entre os individuos”.
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Para a autora, cada sujeito humano, deve ser compreendido como resultado de um conjunto de
relacBes sociais concretas, as quais devem ser captadas pelo pensamento humano de forma a
apreender seu movimento contraditorio e multideterminado.

Ademais, Martins (2001) ressalta outros dois aspectos fundamentais para
uma compreensdo concreta do objeto investigado. O primeiro deles indica a necessaria
relacdo entre as partes e o todo, de modo a nédo considerar os fendmenos nos seus elementos
isolados e passiveis de sobreposicdes diretas e mecanicas, e o segundo, alerta para a
existéncia ontoldgica da realidade na sua total independéncia para com a consciéncia dos
individuos.

E importante salientar, como nos esclarecem Tanamachi e Viotto Filho
(2012) que a perspectiva tedrico-metodolégica marxiana propicia a apreensdo e o
desvelamento dos modos de ser e reproduzir o ser social na sociedade capitalista e nos
asseguram os autores que € desta forma que enfatizam a atualidade do materialismo histérico
dialético, como método de compreensdo da realidade e sua importancia para a realizacdo de
pesquisas no interior da escola e da educacdo, tendo em vista considerarem a atividade de
pedagogos, psicologos, professores e demais profissionais da educacdo, como essencial para a
construcdo de uma préxis efetivamente emancipadora que podera se iniciar na escola e

estender-se para a sociedade.

ASPECTOS ONTOLOGICOS

De longa data, é 0 homem considerado como um ser a parte, qualitativamente
diferente dos animais. [...] Quanto a saber onde é que os diversos autores viam
esta diferenca e como a explicavam, isso, é outra histéria (LEONTIEV, 197, p.
261).

Esta assertiva de Leontiev, formulada no livro O desenvolvimento do
psiquismo (1978), abre a perspectiva de um debate recorrente e fundamental na historia do
pensamento humano e que refere-se ao saber a respeito da natureza e a especificidade do Ser.
Todavia, ndo se trata de reflexdo acerca de qualquer tipo de Ser, mas de um Ser
especificamente particular, o Ser Humano. Leontiev (1978) indica em seu texto que esta
singularidade do ser humano quando comparado aos outros seres da natureza, inclusive os
animais, mesmo os mais desenvolvidos, reside na socialidade, afirmando que tudo que ha de
humano nos homens “[...] provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela

humanidade” (p. 261).

259
Wﬁances: estudos sobre Educacdo, Presidente Prudente-SP, v. 26, nimero especial 1, p. 254-273, jan. 2015



Apenas a correta compreensdo a respeito da especificidade do ser humano,
pode levar a uma analise da metodologia cientifica mais adequada a ser aplicada ao estudo
dos fendmenos humanos. Portanto, um entendimento coerente sobre questfes epistemologicas
relativas as ciéncias humanas deve estabelecer, inevitavelmente, uma relagdo indissociavel
para com o estudo da ontologia do Ser Social.

Neste sentido, Lukécs (2010, p. 33) inicia seus “Prolegdmenos”, para uma
ontologia do Ser Social, apontando para as histdricas dificuldades na tentativa de basear uma
determinada compreensdao de mundo sobre a reflexao referente ao Ser, afirmando que “[...] os
ultimos seculos do pensamento filoséfico foram dominados pela teoria do conhecimento, pela
logica e pela metodologia, e esse dominio estd longe de ser superado”. Em contraposi¢do as
visdes metafisicas da especificidade do Ser, Lukacs (2010) apresenta uma compreensdo
radicalmente distinta, evidenciando uma ontologia baseada nos marcos do materialismo
historico e elimina dos seus estudos acerca da ontologia do Ser Social qualquer possibilidade
de idealismos metafisicos.

No caso da realidade escolar, l6cus de realizacdo do trabalho de pesquisa
que originou este artigo, para que ndo incorramos em equivocos ao interpretar as situaces
concretamente vivenciadas e pesquisadas no interior da escola, precisamos realizar esforco
intelectual radical no sentido de compreendermos nédo apenas as situacées em-si e aparentes
da realidade escolar, mas, ao contrario, captarmos e compreendermos tal realidade como parte
de uma totalidade maior e estabelecermos as relagdes acerca das situacbes vivenciadas e
registradas durante o processo de pesquisa, reconhecendo sua historicidade para analisarmos o
objeto do conhecimento ou seja, a realidade do estudante, considerando suas reais
motivacdes, causas e determinacdes.

Defendemos que para a compreensdo dessa realidade no interior da escola
ha que se apreender a dialética presente no movimento contraditorio das relagcbes humanas e
sociais presentes no seu interior, compreendendo 0s seres humanos no seu dever-ser historico
e social, ou seja, no seu movimento de constituicdo, determinado pelas condicdes histdricas,
sociais e culturais nas quais cada individuo encontra-se inserido e dependente das relagdes
sociais e apropriacdes culturais que efetivamente realiza ao longo de sua vida para construir-

se um ser humano humanizado.
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ASPECTOS LOGICOS: A LOGICA FORMAL E A LOGICA DIALETICA

A lbogica é uma ciéncia que procura compreender 0s processos do
pensamento humano, investigando como 0 mesmo é produzido nas mentes humanas. Ao
longo da sua existéncia depreendeu dois tipos fundamentais: a l6gica formal e a logica
dialética, que sdo as formas mais desenvolvidas de proposi¢es do pensamento humano e tém
como funcdo a compreensdo de todo o tipo de proposicao relativa ao mundo natural, humano
e social.

A dialética é consagrada por um dos maiores filosofos da ciéncia moderna,
Hegel (1770-1831) que expds as formas gerais de compreensdo do idealismo absoluto e
demonstrou o funcionamento da logica dialética com implicacbes para as humanidades e
junto as ciéncias sociais. A filosofia hegeliana pretendia superar, de forma idealista, o
isolamento entre as leis e as formas do pensamento e as leis da realidade concreta, porque
considerava gque aquelas sdo as mesmas leis do Ser, ja que elas refletem o contetudo objetivo
da realidade historica e social. Na sua viséo idealista, Hegel considerou o pensamento como a
base de todo o processo de desenvolvimento da realidade, ou seja, 0 pensamento como
constituinte da propria realidade e, portanto, constituinte do proprio Ser (HEGEL, 2005).

Considerando as produgdes e reflexdes hegelianas, as discussdes propostas
por Marx e Engels representaram uma verdadeira revolucdo dentro daquela logica, pois
assentaram a dialética, uma visdo materialista de homem e de mundo. Nessa nova direcdo, a
I6gica dialética passa a ser, entdo, a logica das contradi¢bes, afirmando que o movimento e a
contradicdo estdo presentes na totalidade da existéncia, relacionando-se com esta totalidade e
sofrendo influéncias de tudo aquilo que existe na realidade.

Segundo Vieira Pinto (1979, p. 189) a compreensdo da realidade, com a
dialética materialista histérica, ganha nova qualidade e passa a se exprimir, enquanto
“unidade”, ou seja, enquanto “unidade de contrarios”, assumindo aspectos originalmente
novos, que tem sua génese nos processos objetivos e séo refletidos “[...] no plano das idéias,
juizos e teorias que representam um passo a frente no progresso do conhecimento” pois,
segundo o autor, a compreensédo da realidade deve ser apreendida em seu movimento social e
historico.

Diante dessa compreensdo, é coerente afirmar que o pensamento nao deve
refletir apenas as contradi¢cGes da realidade, a fim de negé-las ou admiti-las, mas sim,
operando em um nivel qualitativamente superior, hd que se pensar a realidade “por
contradi¢do”, incorporando-a como um instrumento I6gico operacional de modo a buscar
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compreender a dindmica dos fendmenos, naturais ou sociais, na sua propria processualidade,
como nos esclarece Vieira Pinto (1979).

Este movimento de interpenetracdo de opostos e transformacdo qualitativa
dos contetidos do pensamento, rumo a apreensdo do movimento continuo de transformacao da
realidade, jamais pode ser captado pela logica formal, posto que

O conceito formal abstrai do movimento, rejeitando-o para o plano da
sensibilidade; o conceito dialético incorpora a mobilidade a representacdo
racional. As idéias mudam de contelddo com o avanco do processo de
penetracdo da razdo subjetiva na realidade, efetuado pela investigacdo
cientifica do mundo. Ao refletir novas propriedades da coisa representada, seu
conteudo se altera, se enriquece de notas antes desconhecidas, mas o que
importa é perceber que esta acumulacdo de conhecimentos ndo se faz
casualmente, mas por um processo préprio, travado no interior da idéia, em
correlagdo com a experiéncia cada vez mais adequada que o homem tem do
mundo (VIEIRA PINTO, 1979, p. 195).

Fica expresso, deste modo, que a légica dialética busca superar a linearidade
e as dicotomias presentes na logica formal, por meio do reconhecimento do processo continuo
e contraditério, de transformacdo da realidade ao longo do tempo (historicidade e
movimento), pela compreensdo da inter-relacdo de todos os fendmenos (interpenetracdo de
opostos e contradicdo), quer sejam naturais ou sociais e pela defesa ontol6gica da
independéncia da realidade frente ao pensamento (materialismo).

As distingdes entre a légica formal e a dialética ndo se encerram nos
aspectos problematizados neste breve incurso sobre o universo da ldgica que realizamos,
obviamente; outros elementos, leis e categorias compdem 0s mecanismos de analise e
processos de funcionamento do pensamento, todavia, ndo sera possivel aprofundar a reflexdo
sobre tais questdes. No entanto, salientamos que torna-se essencial, sobretudo para o
pesquisador que se dispde a realizar investigacdo das relacbes humanas e sociais no interior
da escola, compreender as vicissitudes dessas légicas e sua relacdo com o processo de
construcdo do pensamento e conhecimentos humanos, como tentamos realizar no decorrer do

processo de pesquisa que efetivamos na escola.

ASPECTOS ETICOS

Considerando, portanto, que toda intervencdo humana na realidade é dotada
de intencionalidade, e enfatizando o processo de intervencdo e pesquisa que realizamos na
escola, ao exteriorizarmos uma determinada concepgdo cientifica, temos objetivo de explicita-
la no sentido do atendimento de uma necessidade concretamente existente, qual seja, o fazer

cientifico ndo pode ser uma acdo circunstancial e neutra perante a realidade, ao contrario,
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deve buscar efetivamente solucionar uma determinada probleméatica humana, tendo em
perspectiva concretizar-se como valor para a humanidade, ou seja, assumindo um
determinado valor historico e social.

Torna-se necessario, portanto, compreender que toda producdo cientifica,
filosofica ou artistica, dentre outras produgbes humano-genéricas (HELLER, 1977;
DUARTE, 1993) tem, implicita ou explicitamente, uma perspectiva ética, e isso pressupde
reconhecer e afirmar o compromisso social do pesquisador e sua filiacdo ético-politica ao
desenvolver seu trabalho acerca da realidade que investiga, analisa e intervém.

Com relacdo a questdo apontada acima, nos remetemos as reflexdes de
Vasquez (1977, p. 206-207) ao afirmar que:

A teoria em si — nesse como em qualquer outro caso — ndo transforma o
mundo. Pode contribuir para sua transformacdo, mas para isso tem que sair de
si mesma, e, em primeiro lugar, tem que ser assimilada pelos que véo
ocasionar, com seus atos reais, efetivos, tal transformacdo. Entre a teoria e a
atividade pratica transformadora se insere um trabalho de educacdo das
consciéncias, de organizacdo dos meios materiais e planos concretos de acéo;
tudo isso como passagem indispensavel para desenvolver acdes reais, efetivas.
Nesse sentido, uma teoria é pratica na medida em que materializa, através de
uma série de mediagdes, 0 que soO existia idealmente, como conhecimento da
realidade ou antecipacéo ideal de sua transformagéo.

No entanto, nem toda atividade de pesquisa se consubstancia em praxis, ou
seja, nem toda tentativa de compreensdo, interpretacdo e intervencdo, mesmo cientifica, em
determinada realidade, nem sempre é desenvolvida no sentido transforméa-la, ao contrario,
algumas atividades investigativas visam apenas a descri¢do e interpretacdo do objeto/sujeito
pesquisado, sem preocupar-se com a sua transformacéo.

A nosso ver, a filosofia marxista, sendo necessariamente uma interpretacdo
cientifica do mundo, corresponde as necessidades praticas humanas; exprime uma pratica
existente e aspira conscientemente ser guia de uma praxis revolucionaria, pois tem a
finalidade de superacdo, por incorporacdo, da sociedade capitalista rumo a sociedade
socialista. Com isso ressaltamos a fungéo social de uma filosofia da praxis, que se constitui
como uma préatica transformadora, a medida em que avanca a utopia e transcende seus
elementos puramente ideoldgicos, para ser ciéncia do real com objetivo de transforméa-lo na
sua estrutura e dindmica, como temos defendido nas nossas pesquisas de intervencao
realizadas no interior da escola (MARX, 1985).

Quando nos referimos as pesquisas que temos realizado na educacao escolar
e na escola, enfatizamos que o conhecimento cientifico deve voltar-se para a superacdo das

condigOes educativas que limitam o desenvolvimento das criangas e jovens, filhos da classe
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trabalhadora, que encontram-se no interior das escolas publicas do nosso pais, tendo em vista
a definitiva superacdo das injusticas e desigualdades sociais, com vistas a conquista da
emancipacdo humana e social.

Queremos enfatizar, portanto, que a escolha tedrico-metodoldgica de uma
determinada pesquisa ndo se limita, apenas, a busca dos melhores procedimentos
metodologicos de pesquisa, com vistas ao conhecimento mais ou menos verdadeiro sobre o
objeto/sujeito/fendbmeno investigado. Para nos, a questdo € mais ampla e implica uma escolha
ético-politica que relaciona-se a manutencdo ou transformacdo da realidade e,

necessariamente, essa discussdo deve ganhar espaco no interior da universidade.

Pesquisa-intervencdo de natureza materialista historico-dialética e o compromisso com a
transformacéao da escola

E importante salientar que entendemos que a universidade nio deve utilizar
0 ambiente escolar apenas como laboratorio para suas pesquisas, e que se faz cada vez mais
necessario que sejam realizadas pesquisas com as escolas e nao apenas pesquisas nas escolas,
tendo como finalidade a transformacéo qualitativa dessas instituicdes e dos sujeitos que dela
participam.

Para dar conta dessa importante tarefa, apesar de todas as dificuldades
implementadas pelas relagbes sociais capitalistas que se reproduzem na escola, temos
realizado acBes de natureza lidica e orientadas de forma direta e intencional pelo professor,
utilizando jogos e brincadeiras coletivas com objetivo de criar condicGes diferenciadas para o
desenvolvimento multilateral dos estudantes e superacdo das relagOes sociais alienadas e
alienantes, pela via das atividades educativas humanizadoras e de carater emancipador no
interior da escola.

Entendemos por humanizacgéo o processo de construcdo da consciéncia que
caminha na direcdo da apropriacdo das objetivacGes humano-genéricas tais como a filosofia, a
ciéncia, a arte, a politica, a ética, com a finalidade de construcdo de um sujeito consciente e
critico, conhecedor de sua realidade e, portanto, em condigdes de ndo se deixar invadir pela
alienagéo social propria do sistema capitalista. O conceito de emancipagdo humana volta-se
para a construcdo de sujeitos conscientes e criticos e comprometidos com o processo de
transformacéo social, tendo em vista a constru¢cdo de uma sociedade justa e igualitaria, ou

seja, a emancipagao humana relaciona-se com a construcdo de uma sociedade socialista.
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E 6bvio que ndo temos a visdo idealista de que o processo de transformagio
social serd garantido e efetivado somente pela escola, no entanto, defendemos que sem a
escola, como nos esclarecem Saviani e Duarte (2012), a luta pela construcdo da sociedade
socialista ficara muito mais dificil. Para a reestruturacdo radical da sociedade ha que se
promover a socializagdo dos meios de produgéo, sendo que a concretizacdo dessa tarefa
historica requer a acdo de sujeitos conscientes, fato que justifica a importancia e torna a

educacdo escolar um campo estratégico muito importante (SAVIANI; DUARTE, 2012).

PRIMEIRAS APROXIMACOES EM DIRECAO AO METODO MATERIALISTA
HISTORICO DIALETICO NA ESCOLA: ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
Considerando que o Projeto de Intervencdo do GEIPEEthc se caracteriza
pelo desenvolvimento de atividades educativas que visam criar condi¢Oes pratico-tedricas de
vivéncia e reflexdo a respeito de determinadas tematicas, foram desenvolvidos
conteddos/acBes cujo objetivo era proporcionar vivéncias em aulas pratico-tedricas,
estruturadas a partir de atividades ludicas e que engendrassem reflexdes criticas, pelos alunos,

acerca da realidade vivida na escola.

Aspectos procedimentais da pesquisa de intervencao

Esclarecemos que consideram-se acOes educativas do GEIPEEthc, desde a
explicacdo dos contetdos ludo-pedagdgicos a serem trabalhados com os alunos, o
desenvolvimento dos conteidos no encontro de intervencdo, o dialogo individual no decorrer
do encontro, assim como o dialogo coletivo ao fim de cada encontro de intervencdo, dentre
outras acOes necessarias para a consolidacdo da Atividade Educativa, tais como as reunides
dos membros do grupo de planejamento e avaliacdo das acdes realizadas na escola.

E importante esclarecer que cada encontro de intervencdo realizado junto
aos alunos € composto por diferentes aces educativa, com a finalidade de efetivar a atividade
educativa fundamental do GEIPEEthc na escola, a qual volta-se ao processo de construcao da
consciéncia e humanizacdo dos sujeitos participantes do processo, com a finalidade da
conquista coletiva da emancipacdo humana e social.

Todos os encontros de intervencdo observados e registrados, ocorreram
segundo a forma de organizagéo abaixo:

a) Os membros do GEIPEEthc iniciavam cada intervencdo dialogando
com os alunos e com a professora de cada turma de alunos, apresentando 0s contelidos a
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serem trabalhados no encontro, buscando explicar as formas de desenvolvimento desses
conteudos (regras dos jogos, formas das brincadeiras, etc.), sempre explicitando os objetivos a
serem atingidos em cada encontro de intervencao.

b) Posteriormente a realizacdo das explicacOes e orientagcdes buscava-se
desenvolver os contetdos de modo que todos os alunos pudessem participar, sem que
houvesse qualquer forma de exclusdo da agéo educativa. Quando ocorriam conflitos entre os
alunos (desentendimentos, aces violentas, manifestacdes de preconceitos, dentre outras
formas de agressdo ou segregacdo) os membros do GEIPEEthc, responsaveis pela
intervencdo, na maioria dos casos, interrompiam o desenvolvimento das acfes, a fim de
dialogar coletivamente a respeito dos fatos ocorridos e, eventualmente, com determinado
aluno ou alunos, participantes do conflito.

c) Apds o desenvolvimento dos contetidos das a¢Ges educativas, ou ao se
aproximar o término da intervencdo os alunos eram novamente reunidos para a realizacdo de
um dialogo coletivo no qual ocorria uma avaliacdo dos objetivos a fim de realizar reflexao
sobre os resultados do encontro. Caso 0s objetivos ndo fossem atingidos, buscava-se refletir
sobre a questdo, problematizando com os alunos as dificuldades do processo. Ademais,
utilizava-se também estes momentos de didlogo coletivo, com o intuito de refletir sobre os
conflitos e dificuldades de relagdo social surgidos no decorrer da intervencao, enfatizando a
necessidade do didlogo como forma desenvolvida de enfrentamento de conflitos e
dificuldades vividos na escola.

Essa metodologia de intervencdo voltada ao desenvolvimento da
consciéncia dos alunos, baseia-se nas reflexdes de Vigotski (2001) que afirma o quanto as
fungBes psicoldgicas superiores humanas em processo de construgdo desde o nascimento,
avancam qualitativamente quando as criancas passam a apreender os signos da cultura
humana, os quais sdo transmitidos nas relacdes sociais pela linguagem e efetivado na relacéo
com outros seres humanos mais desenvolvidos, momento em que criancas passam a
compreender os significados das palavras, conceitos e expressdes culturais e, nesse processo,
avangam na construcéo do seu pensamento e consciéncia.

Vigotski (2001) nos explica que a melhor maneira de possibilitar a
compreensdo de determinado conteudo por parte da crianca, bem como a melhor forma de
compreensdo dos sentidos atribuidos pelas criangas aos conceitos da cultura humana e
transmitidos pela linguagem, passa ndo somente pela analise do significado da palavra, mas
também pela compreensdo dos sentidos — que sdo essencialmente afetivos — por elas
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atribuidos aos conceitos ou, ainda melhor, a determinadas situacdes concretas vivenciadas na
pratica social. Essa afirmacdo nos faz pensar no quanto as relacfes sociais sdo essenciais para
a construcdo de motivos (sociais) que levem os sujeitos a se apropriar de determinados
contetdos, realizar determinadas acbes e compreender o significado de determinadas
situagcBes em suas vidas na dire¢cdo do seu desenvolvimento humano-genérico (DUARTE,
1993).

A metodologia de trabalho empregada pelo GEIPEEthc ao longo do Projeto
de Intervencéo realizado na escola, pode ser considerada como um importante instrumento,
tanto para o processo de ensino/aprendizagem, pois possibilita a experimentacdo pratica das
acOes educativas junto aos alunos, através da efetivacdo de vivéncias tematicas, como também
engendra situagdes concretas nas quais os alunos se manifestam de forma auténtica,
materializando seus sentimentos, pensamentos e consciéncia nas situagdes vivenciadas
durante os encontros de intervencao realizados no interior da escola.

As intervencgdes diretas ou indiretas junto aos alunos, tinham intencédo de
possibilitar a organizacdo dos grupos para a realizacdo de determinada atividade, fosse a
construcdo de um cartaz com recortes de jornal, fossa a disputa de um jogo entre duas
equipes, ou ainda uma brincadeira de dramatizacao de papéis sociais, dentre outras atividades,
com objetivo de possibilitar acOes e reflexdes sobre as a¢des, discutindo as situagcdes sociais e
as manifestacBes individuais ou de grupos, tanto aquelas desejaveis de ajuda e solidariedade,
de procedimentos de justica com o outro, como também aquelas ndo desejaveis, de
competicdo excludente do outro, de manifestacdo do individualismo ou mesmo situacGes de
discriminacdo e preconceito ao outro, de forma a possibilitar, a partir da pratica, mediada
pelos conhecimentos humano-genéricos, reflexdes criticas sobre as diferentes situacfes, com
objetivo de transformar as relagdes sociais, para transformar os sujeitos na escola.

As reflexdes de Moyses e Collares (1997) muito contribuiram para a
construcdo das intervencGes do GEIPEEthc, sobretudo ao afirmarem que, ao invés de se
buscar o defeito, a caréncia da crianga e enfatizar as dificuldades, o olhar do professor deve
dirigir-se para o que os alunos sabem e tém para oferecer e, além disso, olhar para o que 0s
alunos podem aprender. Essa compreensao implica entender que o ser humano ndo pode ser
visto de forma unilateral e absoluta, pois nenhum campo cientifico tem condicbes de avaliar
de forma absoluta o ser humano, uma vez que 0 acesso a esséncia das caracteristicas humanas

ndo € constatado através de instrumentos avaliativos e tdo pouco por avaliagdes
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circunstanciais e imediatistas, ou seja, compreender o ser humano na escola, portanto, requer
analises complexas da sua realidade humana e social.

Sabemos que muitas das avaliacbes que acontecem na escola, sobretudo
aquelas baseadas no cotidiano da sala de aula, sdo repletas de determinismos acerca dos
alunos e, comumente, culpabilizam o sujeito individualmente pelas suas dificuldades e,
simultaneamente, responsabilizam as familias desses sujeitos pelos problemas e dificuldades
que as mesmas encontram e enfrentam na escola, circunscrevendo os problemas aos
individuos, em detrimento de uma andlise das condi¢des sociais nas quais cada individuo se
encontra e se desenvolve, inclusive abstendo-se de uma analise da propria escola e das
relagOes sociais escolares.

Ao longo do processo de intervencdo foi possivel identificar que, mesmo
sob a orientacdo dos membros do GEIPEEthc, muitas vezes os alunos reproduziam situagdes
de avaliacdo precipitada acerca do outro, veiculavam preconceitos e situacGes de
discriminacdo, excluindo o outro das possibilidades de desenvolvimento provenientes das
relaces estabelecidas no grupo. Podemos afirmar que tais comportamentos se manifestam,
pois muito das relagdes sociais alienadas e alienantes vividas na sociedade séo reproduzidas
na escola, tais como, situacfes de injustica, exclusdo social, discriminacéo e preconceitos de
variadas naturezas. ldentificamos que os alunos reproduzem, muitas vezes, de forma
inconsciente situacdes de preconceitos decorrentes do cotidiano em que estdo inseridos e que,
pelo fato da escola, também reproduzir o cotidiano nas suas relagcdes e ndo construir relacdes
sociais e de ensino baseadas na filosofia, ciéncias, artes, politica, etc, acaba por manter-se na
esfera cotidiana de relacbes (HELLER, 2000).

Nos esclarece Heller (2000) que dois diferentes afetos nos ligam a
determinada opinido, visdo ou convicgdo sobre o outro, sdo eles, a fé e a confianca. Para a
autora, o afeto do preconceito é a fé. As motivagdes e necessidades que alimentam a fé e, com
ela os preconceitos, satisfazem a particularidade individual pois “[...] crer em preconceitos €
comodo porque nos protege de conflitos” (HELLER, 2000, p. 48). A autora nos esclarece
ainda que o afeto da confianca se apdia no saber, fato que nos faz pensar que a superagéo de
preconceitos na escola implica o acesso ao saber humano-genérico.

Em todas as situacgOes e casos relatados acima, os membros do GEIPEEthc
manifestavam-se no sentido de problematizar a respeito das relagdes humanas que deveriam
se estabelecer entre os alunos, de modo que o respeito prevalecesse frente a qualquer forma de
desentendimento ou discussdo, evidenciando, assim, a importancia do sujeito mediador, no
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caso o professor, como um sujeito mais desenvolvido, contribuir para a solugéo dos conflitos
e dificuldades pela via do trabalho educativo humanizador.

Para Heller (2000) o fenémeno social do individualismo efetiva-se
livremente na sociedade capitalista devido a caréncia de integracdes sociais como a
comunidade, integracdo essa que foi diluida devido ao desenvolvimento das relacfes
fragmentadas e inerentes ao capitalismo. A auséncia de comunidades converte-se em
principio fundamental para o fendmeno do individualismo pois, segundo a autora, diante das
premissas da sociedade capitalista, “o homem nasce livre e sua existéncia individual ndo esta
determinada por sua existéncia social”, compreensdo que possibilita a cada sujeitos converter
de modo explicito, seus interesses privados em motivacdo principal de sua existéncia,
consolidando o individualismo nas relac6es sociais.

Em paralelo a auséncia de comunidades, sabemos que as oportunidades de
adesdo aos valores do individualismo sdo muito presentes na vida cotidiana, sobretudo
guando consideramos que os individuos, na sua maioria, encontram-se submetidos a esferas
cotidianas de objetivacdo, ou seja, submetidos a alienacdo da vida cotidiana, tornando-se
assim, suscetiveis ao fendmeno do individualismo, como facilmente identificamos ao
observarmos as relagdes sociais no interior da escola pois, as criangas, na sua maioria,
reproduzem o que aprendem com os adultos a sua volta na sociedade e, da mesma forma,
reproduzem tais rela¢fes na escola.

No entanto, se a escola conseguir cumprir sua funcdo de socializacdo dos
conhecimentos historicamente acumulados, constituindo-se como uma escola-comunidade
como defende Viotto Filho (2005, 2010), de forma a estabelecer relages ndo-cotidianas com
os alunos, mas sim cientificas, filosoficas, politicas e ético-universais, podera contribuir de
forma significativa para o enfrentamento das situacdes alienadas e alienantes que levam os
individuos a adesao ao individualismo.

N&o ha como negarmos as contradicdes postas nas acdes desenvolvidas
pelos membros do GEIPEEthc na escola e os confrontos estabelecidos diante da reproducéo
da alienacéo nas relacOes sociais escolares, seja quando da realizagcdo de um simples jogo em
que duas equipes se confrontavam e o0s participantes se ofendiam, usavam de violéncia uns
contra 0s outros ou se aproveitavam de situacOes para se favorecer do outro, ou ainda na
realizacdo de uma atividade de jogo de papéis, quando os alunos eram solicitados a
representar papeis sociais como: pedreiro, professor, médico, lixeiro, empresario dentre
outros, e apresentavam-se comentarios preconceituosos acerca das profissbes menos
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valorizadas socialmente, reproduzindo discursos da classe dominante e instituidos na
sociedade.

Diante de tais condicdes existentes e vividas cotidianamente na escola,
torna-se necessario um posicionamento consciente por parte de todos 0s sujeitos participantes
no processo, principalmente do professor, pois é ele quem explica e orienta 0s objetivos e
diretrizes da atividade educativa em dire¢cdo & humanizagdo e construcdo da emancipacao
humana, como temos defendido. Todavia, esse posicionamento consciente ndo se da natural e
espontaneamente, mas precisa ser construido no seio da atividade educativa dirigida pelo
professor na escola.

Essa afirmacdo é importante porque em diversos momentos, foi possivel
observar a elaboracdo de avaliagBes criticas por parte dos alunos, acerca de temas como
preconceito, exclusdo social, pobreza, dentre outros temas referentes a realidade objetiva
vivida pela maioria dos alunos; avaliacGes essas que imprimiam o desejo de superacdo de tais
situacbes na sociedade. Mesmo que raros, 0s discursos criticos por parte dos alunos, trazem
um conteudo significativo e realizam importante analise critica acerca da situacdo social pois,
embora os alunos ndo tenham expressado em suas falas 0s nexos causais que produzem tais
situacdes, pode-se considerar que além de identificarem as situacdes de desigualdade de
oportunidades, reprovam tais situacdes, avaliando-as como injustas.

Diante de tais situacdes vivenciadas na escola, pode-se afirmar que a
tomada de posicdo frente a realidade, numa direcdo critica e consciente, configura-se como
um primeiro passo rumo a sua transformacdo das consciéncias que irdo transformar a
realidade. Entendemos que o desenvolvimento de uma personalidade engajada na superacéo
das injusticas e desigualdades sociais, necessariamente deve passar por situacdes educativas
concretas e de andlise coerente da realidade, atividade que podera criar as condi¢bes para a
construcdo de pensamentos e sentimentos de sensibilizacdo acerca do outro (ser humano),
situacbes nas quais o sofrimento do outro seja vivenciado como sofrimento de todos os
sujeitos (seres humanos) submetidos a situacdo de injustica e desigualdade social
implementadas pelo modelo capitalista de sociedade.

Enfim, ao terminarmos essa discussdo acerca do processo de intervencgéo
implementado pelos membros do GEIPEEthc na escola, consideramos ser importante afirmar
que foi possivel observar possibilidades de desenvolvimento de uma praxis educativa no
sentido almejado e posto no trabalho desenvolvido na escola e dirigido na direcdo da
construgéo de uma nova hegemonia, como nos lembra Saviani (2000).
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Avaliamos que é a partir das contradi¢des inerentes ao processo social
vivido na escola que se abrem as possibilidades de um trabalho educativo diferenciado,
humanizador e emancipador, principalmente no interior da escola publica pois, como afirmam
Saviani e Duarte (2012, p. 2)

A luta pela escola publica coincide com a luta pelo socialismo [e] tal tese
estd apoiada na analise de uma contradicdo que marca a histdria da educacgéo
escolar na sociedade capitalista. Trata-se da contradicdo entre a
especificidade do trabalho educativo na escola - que consiste na socializa¢do
do conhecimento em suas formas mais desenvolvidas - e o fato de que o
conhecimento é parte constitutiva dos meios de produgdo que, nesta
sociedade, sdo propriedade do capital e, portanto, ndo podem ser
socializados.

CONSIDERACOES FINAIS

Queremos enfatizar que o nosso trabalho de pesquisa e intervencdo na
realidade escolar efetiva-se no compromisso com a construcdo de uma escola diferenciada e
voltada para o atendimento dos interesses e necessidades dos alunos filhos da classe
trabalhadora de nosso pais e que encontram-se no interior das escolas publicas. Nesse sentido,
entdo, superando o positivismo descritivo, assim como o idealismo qualitativo, defendemos
pesquisas comprometidas com acBes transformadoras no interior da escola e, desta forma,
defendemos a apropriacdo de teorias criticas para a efetivacdo de préaticas criticas na escola e
sabemos que o método materialista histérico dialético apresenta-se como importante
instrumento teorico-filoséfico e metodoldgico que nos ajudam na consecugdo dessa
finalidade.

O trabalho desenvolvido pelo GEIPEEthc na escola, em diversos momentos,
mesmo com todas as dificuldades enfrentadas, caminhou no sentido da construcdo de uma
atividade educativa permeada por acfes ludo-pedagogicas de carater humanizador e
emancipatorio. Salienta-se que foi possivel observar que as orientagdes pedagdgicas
realizadas possibilitaram condigdes favorecedoras para o enfrentamento da realidade concreta
nas suas dificuldades e possibilidades.

Defendemos que projetos de pesquisa realizados no interior da escola
publica devem ter o compromisso com a construcdo de uma praxis educativa voltada para a
transformacéo qualitativa da escola, pela via da transformagdo das consciéncias dos sujeitos,
principalmente professores e alunos, assim como 0S gestores, pois SA0 esses sujeitos que

direta ou indiretamente, poderdo, coletivamente, construir as condi¢cGes necessarias para as
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transformacdes necessarias no interior da escola e da educagdo escolar rumo a transformacéo
social.

Para a efetivacdo desse processo, defendemos que a universidade publica
pode contribuir de forma significativa, principalmente quando coloca-se ao lado dos sujeitos
das escolas publicas ndo para julgar os professores, 0s alunos e gestores da escola e encontrar
neles, nos individuos, os problemas e culpabiliza-los pela caotica situacdo da escola. Ao
contrario, nosso trabalho na escola efetiva-se para mobilizar os sujeitos participantes da
escola, todos e cada um, e com eles trabalhar na constru¢cdo de projeto coletivo de
humanizacdo e emancipacdo humana, o qual, como constatamos, pode iniciar-se e
desenvolver-se no interior da escolas e das escolas publicas brasileiras e avancar em direcdo a

totalidade da sociedade.
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