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RESUMO: Nesse artigo discutimos as possiveis relacdes entre projetos de Educacdo em Valores
desenvolvidos em escolas publicas e a comunidade de seu entorno. Investigamos essas relagcdes na
literatura especifica e em 169 experiéncias coletadas por meio de questionarios em escolas de ensino
fundamental (6° ao 9° ano) e médio do estado de S8o Paulo. Para a analise dos questionarios
utilizamos o programa Alceste e, como complemento, a andlise de contetdo. As relagBes sdo
assinaladas na literatura como complexas, ndo lineares e marcadas por tensdes e contradi¢Ges. Nas
analises das experiéncias desenvolvidas pelas escolas, verificamos que mais da metade dos projetos
relacionou-se com a comunidade externa. Os projetos analisados relacionaram-se com a comunidade
externa devido aos problemas, caréncias ou valores vivenciados pelos alunos e suas familias ou por
conta das especificidades e necessidades do bairro, bem como pela necessidade de participacdo dos
pais e nos projetos.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo em valores. Escola Publica. Comunidade.

ABSTRACT: In this paper we will discuss the possible relationship between Values Education
projects developed in public schools and the effect on their surrounding communities. We investigated
these relationships through the use of specific literature and analyzed 169 experiments of Moral
Education collected through questionnaires in public secondary schools (6th to 9th grade) and high
school in the state of Sdo Paulo. To analyze these answers, we used software Alceste, and, in addition,
the content analysis. The relationship between school and community is highlighted in the literature as

! Pedagoga (2010) e Mestre em Educagdo (2013) pela Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(FCT/UNESP). Atualmente ¢ Doutoranda em Educagdo pelo Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da
FCT/UNESP e Professora da Educacdo Basica do Municipio de Presidente Prudente. E-mail:
claudielecarla@hotmail.com.

2 psicologia pelo Instituto Unificado Paulista Objetivo (1977), Mestre e Doutora em Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento Humano no Instituto de Psicologia da Universidade de S&o Paulo (1985 e 1992) e Pds-
Doutorados na Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales (1996 e 2004). Professora Titular pela
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - Unesp - atuando no Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo - Mestrado e Doutorado, e pesquisadora visitante na Fundagdo Carlos Chagas, SP E-mail:
sumenin@gmail.com.

136
Wﬁances: estudos sobre Educacdo, Presidente Prudente-SP, v. 26, nimero especial 1, p. 136-158, jan. 2015



complex, nonlinear and marked by tensions and contradictions. The results from of the experiments
conducted by the schools, found that more than half of the projects was related to the external
community. The projects analyzed were related to the external community because of the problems,
needs or values experienced by students and their families or for the account of the specificities and
needs of the neighborhood, as well as the need to involve parents and projects.

KEYWORDS: Moral Education. Community. Public school.

RESUMEN: En este trabajo se discute la posible relacion entre los proyectos de educacion en valores
desarrollados en las escuelas publicas y sus comunidades aledafias. Investigamos estas relaciones en la
literatura y 169 experiencias recogidos a traves de cuestionarios en las escuelas primarias (6 °a 9 °
grado) y centro del estado de S&o Paulo. Para el andlisis de los cuestionarios utilizado el Alceste v,
ademas, el analisis de contenido. Las relaciones se observaron en la literatura tan complejo, no lineal y
marcadas por tensiones y contradicciones . En el analisis de los experimentos llevados a cabo por las
escuelas, se encontrd que mas de la mitad de los proyectos se relaciona con la comunidad externa. Los
proyectos analizados estaban relacionados con la comunidad externa a causa de los problemas,
necesidades o valores experimentados por los estudiantes y sus familias o por cuenta de las
especificidades y necesidades del barrio, asi como la necesidad de involucrar a los padres y proyectos.

PALABRAS CLAVE: La educacion en valores. Escuela Publica. Comunidad.

INTRODUCAO

Atualmente, a Educacdo Moral apresenta-se como uma urgéncia
pedagdgica, tanto na fala de educadores como de autores na literatura, devido, entre outros
fatores, a uma crescente violéncia nas escolas e também fora delas, as inUmeras queixas dos
profissionais da educacgdo sobre desrespeito, indisciplina e intolerancia dos alunos, a suposta
auséncia das familias na educacdo de seus filhos (SHIMIZU et al., 2010), bem como a um
sentimento de crise de valores da sociedade atual (JARES, 2005; LA TAILLE, 2009; LA
TAILLE; MENIN, 2009).

Diante desse cenario, ha um crescente incentivo do Ministério da Educacéo
(MEC) e de certas secretarias estaduais e municipais, que elaboraram alguns documentos,
como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) ou o Programa Etica e
Cidadania: construindo valores na escola e na sociedade (BRASIL, 2007), com o intuito de
servir de base para que se possa concretizar essa educacdo nas escolas, baseadas ora na
convivéncia harmonica e democréatica, ora nas discussdes de certos documentos, como a
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos.

De tal modo, sabe-se que a escola tem sido convocada para assumir outros
papéis, além de transmitir conhecimentos socialmente acumulados, como a educagéo para o
meio ambiente, educacdo em valores, educacdo em direitos humanos, ética e cidadania ou a

Educacéo Moral.
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Destacamos que ha um numero consideravel de pesquisas académicas que
abordam essas tematicas nas escolas (ARAUJO, 2000; GOERGEN, 2005; MENIN, 2002;
entre outros). Por outro lado, apesar de existirem diversas discussdes académicas em relacdo a
Educacao Moral nas escolas, a consolidacéo de valores, a formacdo de cidaddos criticos, ha
uma escassez de pesquisas que abordem as relagOes entre a escola e a comunidade em
projetos de Educacéo Moral.

Diversos autores (CORTINA, 2003; DELVAL, 2006, 2007; SERRANO,
2002) destacam a importancia das relacdes entre escola e comunidade como necessarias para
uma Educacdo Moral contextualizada e significativa para os alunos, que podem conduzi-los a
reflexdes e acbes sobre os problemas do entorno.

Portanto, o estudo das relac@es entre Educacdo Moral, escola e comunidade
¢ importante para a educacao, mas, principalmente, para toda a sociedade, afinal os fins da
Educacdo Moral devem ser pensados em uma dimensdo ampla que ultrapasse os muros da
escola e desenvolva, por meio da formagdo moral de seus alunos, uma sociedade mais justa e
democratica. Especialmente, as relacdes entre escola e comunidade sdo importantes para que

a Educacdo Moral seja efetivamente significativa.

DESVELANDO CONCEITOS: EDUCAQAO MORAL, ESCOLA E COMUNIDADE

Para discutir sobre as relacfes da escola com a comunidade referente aos
projetos de Educacdo Moral € preciso, antes de tudo, conceituar trés tematicas que se cruzam
no desenvolvimento desse estudo: escola, comunidade e Educacdo Moral. Passaremos a
defini-las.

A escola € considerada por muitos autores na area, como uma das mais
importantes instituicdes de socializacdo da crianca onde seus comportamentos passam a ser
regulados em funcéo de regras coletivas. E na escola que a justica se faz conhecer como uma
forma coletiva de imposic¢ao de regras a um grupo de alunos. Ou seja, criangas podem vir a
conhecer as regras da justica e as maneiras de imp6-las por meio dos procedimentos e
vivéncias escolares (MENIN, 2002).

Conforme Goergen (2001) a escola, velada ou explicitamente, querendo ou
ndo, exerce efetivamente a funcdo de formadora moral dos alunos. Essa formacéao se da tanto
por meio de valores intelectuais quanto por valores de convivéncia. Para o autor, a escola
deve planejar as formas de educar moralmente seus alunos, pois ela tem sua especificidade na

reflexdo critica.
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Sobre o termo comunidade, ao tomarmos o dicionario Aurélio (HOLANDA,
2010) temos a seguinte descri¢do “Estado do que ¢ comum; paridade; comunhdo, identidade:
comunidade de sentimentos. Sociologia: Agrupamento social que se caracteriza por acentuada
coesdo baseada no consenso espontaneo dos individuos que o constituem”.

O termo comunidade, portanto, é entendido como algo publico,
compartilhado e que transcende a questdo espacial; estd ligado, ainda, com a constru¢do da
identidade e dos valores.

Embora reconhecido que com o desenvolvimento da sociedade globalizada
é dificil se pensar numa comunidade que se limite aos arredores da escola, consideramos que
€ nesse espago que se apresentam as particularidades do grupo de alunos que a frequentam,
assim, hipotetizamos que o entorno escolar ainda possui seu poder de marcar fortemente a
escola e os alunos de diversos modos.

Desse modo, a escola pode ser marcada por diversos elementos do meio em
que se insere, tais como: associacdo de pais, associacdo de bairro, igrejas, iniciativas de
instituicGes municipais proximas a escola, entre outros. Por outro lado, a escola também pode
ser marcada por muitos problemas, tais como: trafico de drogas, banditismo, vandalismo,
diversas formas de violéncia, precarias condi¢cGes de saneamento béasico; e, também, por
problemas ambientais ligados ao descaso do poder publico ou ainda ligados acidentes da
natureza como, por exemplo, enchentes.

Ja a Educacdo Moral é tida como sinénimo de Educacdo em Direitos
Humanos, Educacdo em Valores e Etica e Cidadania, pois em todas essas modalidades de
ensino estdo explicitas escolhas e finalidades morais, tais como: justica, respeito, dignidade,
solidariedade, cooperacdo, etc.

Na literatura da area, muitos pesquisadores tém proposto como deve ser a
Educagdo Moral (ALFAYATE, 2002; MENIN, 2002; SERRANO, 2002; CORTINA, 2003;
ARAUJO, 2007; GOERGEN, 2005). Nesses autores podemos encontrar varias e distintas
defini¢bes para o conceito de Educacdo Moral, porém, destacamos que ha certo consenso em
alguns aspectos.

Para esses autores, a escola deve incumbir-se da Educagcdo Moral das
criancas e jovens de forma planejada, ja que essa educagdo ocorre mesmo que a escola nao
reconheca sua importancia, pois em seu cotidiano esta permeada de valores e atitudes que séo

transmitidos aos alunos.
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Pesquisadores da area (ALFAYATE, 2002; GOERGEN, 2001; SERRANO,
2002; CORTINA, 2003; MENIN, 2002) vém indicando que devemos superar a visdo da
Educacdo Moral como transmissdo de valores pré-estabelecidos, com o objetivo de que os
alunos os internalizem e sejam “bons cidaddos”.

O entendimento da educacdo moral como transmissdo de virtudes, que da
tradicdo nos é familiar, esta hoje ultrapassada. Educacdo moral, no ambiente
escolar, significa introduzir os educandos no contexto do debate ético com o
objetivo de  fomentar, por meio de um  procedimento
argumentativo/dialdgico, a sensibilidade para as questdes morais e a
formacdo de uma subjetividade como o foérum de decisdes praticas
(GOERGEN, 2001, p. 147).

Autores como Goergen (2001), Alfayate (2002) e Serrano (2002) defendem
qgue educar moralmente significa introduzir os alunos em debates argumentativos sobre
questBes éticas e morais e ndo a transmissdo ou imposicao de virtudes ou valores. Isto é, a
Educacdo Moral carece de ir além de mera informacdo sobre os valores ou de uma
aprendizagem cognitiva, deve tender a realizar uma confrontacéo ética do sujeito.

A finalidade desse tipo de educacdo para esses autores € provocar a
sensibilidade ética e desenvolver capacidades como autonomia, racionalidade e uma
disposi¢do para o dialogo, com o objetivo de construir “[...] principios e normas que atuem
sobre o0 seu conhecimento e sobre sua conduta, que envolvam o pensar e 0 agir de cada ser
humano, para que, respeitando a liberdade de todas as pessoas, sua maturidade ética seja
possivel” (ALFAYATE, 2002, p. 53). No mesmo sentido, Serrano (2002), essa educacédo deve
constituir-se em um ambito de reflexdo individual e coletiva, que permita elaborar racional e
autonomamente principios gerais e universais de valores (SERRANO, 2002, p. 62).

Para que essas finalidades sejam alcancadas, € imprescindivel ter claros os
métodos e valores adotados pela escola para a educagdo das criangas e jovens. Os métodos
tomados pela escola devem ser implementados como um tema transversal e em todo &mbito
institucional, como um projeto politico pedagdgico da escola, de forma sistematizada,
permeando os diferentes tempos, espacos e contetidos escolares. Dessa forma, essa educagéo
ndo pode associar-se a uma disciplina especifica ou a a¢fes isoladas de professores e gestores
escolares. (BRASIL, 1998; MENIN, 2009). Além disso, a Educacdo Moral ndo necessita
associar-se a uma metodologia Unica e determinada, porque exige pluralidade de enfoques e
possibilidades de trabalho sistematizado.

Mesmo que ndo haja uma metodologia determinada, ha alguns
procedimentos sugeridos por autores da Psicologia da Moralidade como mais propicios para a
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Educacdo Moral, entre os quais podemos destacar os trabalhos em grupo, as discussées de
dilemas morais, as assembleias escolares e a democratiza¢do das relagdes escolares (PIAGET
1932/1994; TOGNETTA; VINHA, 2007; ARAUJO, 1996).

Nessas metodologias, podemos destacar a participacao ativa dos alunos, o
incentivo ao diélogo, a participacdo, a responsabilidade, a autorregulagdo e autoconhecimento
e a gradual conscientizagdo sobre as necessidades e a mutabilidade das regras, buscando o
bem-comum.

A participacdo ativa dos alunos € um dos principais elementos para a
Educacdo Moral, pois nenhum valor essencial pode ser vivenciado sem um real envolvimento
ativo. Para isso, a prética educacional deve ser reorganizada, centrando-se a atencdo nas
praticas dos educandos que envolvem valores e fins morais, bem como democratizar as
relacBes interpessoais e incentivar, cada vez mais, 0s alunos a terem responsabilidades para
que possam participar dos processos de decisdes coletivos da escola, por exemplo, no grémio
escolar.

Sobretudo, os métodos devem ser condizentes com os fins que se pretende
alcancar. Desse modo, se a finalidade da educacdo € conduzir os alunos a uma crescente
autonomia moral, os meios ndo podem ser impositivos e se dar por meio do medo ou da
coacao.

Para sintetizar o que foi exposto até aqui, apresentamos o que Aradjo (2007)
apresenta como propicio para criar um ambiente ético na escola. Segundo o autor, é preciso
direcionar as acdes e esforcos, alicercando-os em trés tipos de acBes independentes, porém
complementares:

a) a insercao transversal e interdisciplinar de contetidos de natureza ética no
curriculo das escolas; b) a introducdo de sistematicas que visam a melhoria e
a democratizagdo das relacGes interpessoais no dia-a-dia das escolas; ¢) uma
articulacdo dessas acdes com a familia e com a comunidade onde vive a
crianca, de forma que tais preocupacdes ndo fiquem limitadas aos espagos,
aos tempos e as relagdes escolares (ARAUJO, 2007, p. 37-38).

Reconhece-se que a educacdo dos jovens, sobretudo em questdes
relacionadas & formagdo moral, € uma acdo complexa e exige, para se obter sucesso,
planejamento de toda equipe escolar, democratizacdo nas relagOes interpessoais e uma

articulacdo dessas acdes com a familia e a comunidade onde os alunos vivem.

DESENVOLVENDO A PESQUISA: OS CAMINHOS TRACADOS
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A pesquisa aqui apresentada e intitulada “Educacdo Moral, escola e
comunidade: uma relagdo (des)articulada?” foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduacao
em Educagdo da FCT/UNESP, vinculada a linha de pesquisa “Processos Formativos,
diferencas e valores” e contou com o apoio financeiro da FAPESP — Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sao Paulo.

Por ser um tema que apresenta caracteristicas variaveis e inexatas, optamos
por uma abordagem de pesquisa predominantemente qualitativa, tendo em vista a
complexidade do fendmeno estudado, pois busca analisar e descrever de forma critica as
relacfes da Educacdo Moral nas escolas com a comunidade de seu entorno. Além disso, exige
andlise e interpretacdo dos dados, pois trabalha com relatos dos respondentes lidando com
suas impressdes e opinides sobre suas experiéncias, e ndo com as experiéncias propriamente
ditas. Utilizamos, também, uma abordagem quantitativa de forma complementar, pois
envolveu a tabulacdo e contagem de categorias de respostas dos agentes escolares.

Essa pesquisa teve como objetivo verificar e analisar se ha relacbes da
comunidade com a escola em experiéncias de Educacdo Moral e/ou em Valores e como elas
acontecem.

Para tanto, investigamos essas relagdes na literatura especifica da area e
também em dados secundarios de uma pesquisa anterior nomeada “Projetos bem-sucedidos de
Educagdo Moral: em busca de experiéncias brasileiras”, em que foi realizado um recorte do
banco geral de dados e selecionadas 169 experiéncias desenvolvidas no estado de Sdo Paulo
para a analise neste estudo.

Essa pesquisa anterior foi realizada nos anos de 2009 e 2010 e teve como
intuito analisar e divulgar experiéncias bem-sucedidas de Educacdo Moral, Educacdo em
Valores, Educacdo em Direitos Humanos e/ou cidadania que as escolas publicas brasileiras
tivessem realizado de 2000 em diante.

Essas experiéncias de Educacdo Moral e/ou em Valores foram coletadas por
meio de questionarios online ou impressos aplicados junto a diretores, coordenadores
pedagdgicos e/ou professores de escolas publicas de ensino fundamental Il (6° ao 9° ano) e
médio do estado de S&o Paulo.

O questionario completo da pesquisa apresentou 24 questbes, sendo
algumas objetivas e outras dissertativas. As duas primeiras questdes pediam aos sujeitos que
dissessem se a escola deveria dar Educacdo Moral, por que isso se justificaria e como ela

deveria ser. Essas questdes objetivaram apreender as concepgdes mais espontaneas dos
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participantes. As demais questfes referiam-se as experiéncias de Educacdo Moral que as
escolas tinham realmente feito. Pedia-se, inicialmente, uma descricdo geral e, depois,
solicitavam-se esclarecimentos mais detalhados sobre os projetos: seus temas, finalidades,
meios empregados, participantes, tempo de duracdo, relagdes da experiéncia com a
comunidade extraescolar e influéncias do seu contexto, modos de avaliacdo e se a escola
recebeu formacao especifica para sua realizacao.

A escolha das experiéncias desenvolvidas em escolas do estado de Sé&o
Paulo para a analise nessa pesquisa se justificou devido ao maior nimero de relatos obtidos na
coleta de dados da pesquisa maior.

Os questionarios foram analisados por meio do programa Alceste (Analyse
Lexicale par Contexte d’'un Ensemble de Segments de Texte) e, como complemento, foi
utilizado a técnica de anélise de contetdo, segundo Bardin (2004).

O Alceste é um software estatistico elaborado por Max Reinert, que visa
descobrir a informacdo béasica contida no texto através do tratamento estatistico dos seus
elementos; ele permite realizar a analise lexical de conteddo por meio de técnicas
quantitativas de tratamento de dados textuais (LIMA, 2008).

A seguir, apresentamos 0 que 0s pesquisadores tém proposto sobre as

relagdes entre educacdo moral, escola e comunidade.

O QUE NOS PROPOE A LITERATURA: AS RELACOES ENTRE ESCOLA,
COMUNIDADE E EDUCACAO MORAL

Na maioria dos paises ocidentais, tém crescido as formulacdes de politicas
publicas para incentivar as relagdes entre familia e escola. O Brasil segue essa tendéncia
mundial e também formula programas governamentais para incentivar tais relacées; podemos
citar, como exemplos, o “Programa escola da familia” e o “Dia Nacional da familia na escola”
(NOGUEIRA, 2006, p. 156). Paralelamente a essas iniciativas, outros programas estdo sendo
desenvolvidos no estado de S&o Paulo com o apoio da Organizagdo das Nag6es Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), como o “Escola Aberta”, que busca estabelecer
uma integracdo entre escola e comunidade com a abertura dos espagos escolares nos fins de
semana.

Sobretudo, € importante alertar que, apesar dessas politicas de incentivo
entre escola e comunidade, varios estudos (SANTOS, 2002; CASTRO; REGATTIERI, 2009)
tém mostrado que a comunidade ndo consegue se apropriar da escola, isto €, se sentir

reconhecido e pertencente a ela.
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O fato de as relagdes entre escola e comunidade serem precérias pode ser
explicado pela errbnea concepcdo, ainda muito presente, de que a escola é um lugar
independente do seu contexto, que deve apenas transmitir conhecimentos, em que o aluno é
tido como um ser passivo que deve limitar-se a reproduzir esses conhecimentos.

Assim sendo, muitas vezes as escolas mantém em seu cotidiano héabitos
tradicionais arraigados, como o de transmitir apenas conteudos cientificos, mantendo a escola
alienada das especificidades e problemas do entorno escolar. Para Delval (2006), a escola é
caracterizada como:

[...] um centro voltado para si mesmo, em que criangas s&o mantidas durante
algumas horas do dia para evitar que saiam, realizando algumas atividades
que se referem a prépria escola. E como uma espécie de clausura temporal, e
também como uma fabrica na qual se prepara o individuo para a vida futura
mediante a aquisicdo de certos habitos. A escola é um mundo em si mesmo
gue tem sua propria logica (p. 130).

Portanto, a escola torna-se um centro fechado, desvinculado do seu
contexto, em que se estuda para ter bons rendimentos nas provas, para passar de ano ou para
concluir os estudos necessarios ao mercado de trabalho ou para passar no vestibular e ndo
para conhecer e saber se comportar no mundo (DELVAL, 2006).

Em decorréncia, a escola tem deixado de cumprir sua principal funcédo
social, que é a formacao integral do sujeito em que estdo envolvidos, além de outros aspectos,
a moralidade, cultura, busca da verdade e a preparacdo para a vida coletiva de forma
intencional e refletida.

Thin (2006) afirma que uma das dificuldades encontradas para criar relaces
entre escola e comunidade refere-se as concepg¢des dos pais dos alunos e dos membros da
comunidade sobre a funcdo da escola e dos conhecimentos ali adquiridos. O autor destaca
uma tensdo existente entre os pais dos alunos e a escola no que tange os conhecimentos
pedagdgicos.

[...] observamos uma oposi¢do ou tensdo entre pais, que esperam da escola
conhecimentos que sejam apreensiveis em sua operacionalidade imediata e
prética, e a l6gica pedagogica, que se inscreve na duragdo, que coloca 0s
sentidos da aprendizagem em objetivos mais distantes e mais gerais, ou mais
universais, cujos fins s6 se desvelam em longo prazo, no dominio dos
procedimentos intelectuais abstratos (THIN, 2006, p. 221).

Podemos mencionar que a Educacdo Moral ou a educacdo em valores, além
de exceder os “contetidos escolares tradicionais”, se insere nos objetivos mais gerais e de
longo prazo da instituicdo, o que pode dificultar a aceitacdo dos pais e da comunidade, ja que

muitas vezes esses sujeitos priorizam os conhecimentos que tém utilidade pratica e imediata.
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Nogueira (1991) e Thin (2006) tém demonstrado, em seus estudos, as
dificuldades dessas relagOes entre escola e comunidade, quando se trata das classes mais
populares da sociedade. Conforme Nogueira (1991) ha unanimidade entre pesquisadores ao
afirmarem que a relacdo entre as classes populares e a escola € uma relagdo fortemente
marcada pelo seu carater contraditdrio e por uma tensdo inerente.

Os resultados a que tém chegado as pesquisas sobre o tema — quer no ambito
dos discursos, quer no &mbito das praticas dos atores sociais — tendem a
mostrar que essa categoria social experimenta uma verdadeira ambiguidade
face a instituicdo escolar. Ao mesmo tempo em que expressa sentimentos e
atitudes de rejeicdo e de distanciamento em relagdo a ela, como que
reconhecendo e reagindo ao processo de identificacdo negativa a que ela fica

exposta [...], ndo abdica de seu direito a instituicdo, aceitando-a
(NOGUEIRA, 1991, p. 34).

Complementando a afirmacdo acima, Thin (2006) parte do principio que
familias e escolas tém ldgicas de socializacdo diferentes. Essas diferencas encontram-se, por
exemplo, na autoridade, na linguagem, nos jogos e, muitas vezes, na diferenca de classe social
entre os professores e 0s membros da comunidade do entorno da escola. Além disso, Thin
(2006, p. 212) assinala que as relacdes entre escola e familias populares se fundam sobre uma
“[...] confrontacdo desigual entre dois modos de socializacdo: um, escolar e dominante, outro,
popular e dominado”. Essas diferengas inerentes entre agentes escolares e comunidade geram
um distanciamento e, muitas vezes, uma concepg¢ado negativa de ambas as partes.

Portanto, a relacdo entre escola e comunidade é complexa, ndo linear e
marcada por tensdes e contradi¢des. Isto porque essa relacdo se fundamenta por diferentes
sujeitos, ou seja, professores, membros da comunidade, alunos e familias que tém maneiras
diversas de comunicacdo, concepcOes sobre a importancia da escola no bairro e sobre a
necessidade ou ndo de participar das atividades desenvolvidas pela escola.

Quando se trata da Educacdo Moral, as relacBes da escola com a
comunidade sdo especialmente importantes, pois a formacdo do sujeito moral é uma acéo
complexa que se desenvolve em inUmeras circunstancias e espagos escolares e ndo escolares.
Autores (CORTINA, 2003; PUIG, 2004; GOERGEN, 2005) vém defendendo essa ideia ao
afirmar que ndo podemos desconsiderar a comunidade quando pensamos em formas de educar
moralmente na escola.

Segundo Puig (2004), para que a Educacdo Moral nas escolas ocorra de
maneira adequada, é necessario superar a visao de sujeito isolado e provido de capacidades
morais individuais, cujo desenvolvimento explica sua conversdo em uma pessoa correta e
feliz. Devemos considerar o sujeito moral como alguém imerso em um meio sociocultural e
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que ndo é autossuficiente, na medida em que precisa de seu ambiente para construir suas
condutas morais.

Complementando essa afirmacdo, Cortina (2003, p. 98) acredita que “[...]
em algum momento, a moral tornou-se impensavel se considerada a margem das comunidades
nas quais os individuos desenvolvem suas capacidades [...] porque, definitivamente, do bem
da sociedade decorre o bem individual”. Portanto, para a autora, o desenvolvimento moral ¢
inconcebivel sem levar em conta a realidade e o contexto onde o individuo se desenvolve e
forma sua identidade.

Nesse mesmo sentido, Goergen (2005) defende que o sujeito ndo forma a
sua identidade a partir de um impulso subjetivo, mas a partir da relagdo com o outro, no meio
social no qual vive. Assim, para o autor, o problema ético ndo é individual, é a relacdo do
individuo com sua comunidade.

Diante desse panorama, Delval (2006) vem alertando que a escola deve
mudar sua conjuncao para que ultrapasse a tradicdo de que deva apenas transmitir contetdos
académicos desvinculados da vivéncia do aluno em seu meio social. Para o autor, uma das
mais profundas mudancas que deveria ocorrer é o fato de considerar o entorno escolar, e suas
especificidades, em que a escola esta inserida, uma vez que, ao desconsiderar esse contexto,
perde-se uma parte de sua prépria identidade, de suas particularidades, pois a escola é
influenciada por vérios elementos territoriais e humanos que a cercam.

Sobre as possiveis relacfes entre escola e comunidade, Delval (2006) indica
que elas podem ser ancoradas em varias direcdes:

e as escolas devem se transformar em centros de cultura para a comunidade do entorno, ou
seja, abertas a todos;

e as atividades escolares deveriam receber contribuicdes culturais de todos os membros da
comunidade;

e aescola deveria ser um laboratério em que os alunos aprendessem a analisar 0s problemas
sociais e culturais da comunidade do entorno e da sociedade;

e a escola poderia oferecer solugdes para os problemas que ocorrem na comunidade do
entorno.

Passaremos a discutir essas possiveis relacdes com a contribuicdo de
escritos de outros autores da Psicologia da moralidade que fazem indicacOes e reflexdes

semelhantes.
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A primeira relacdo que a escola pode manter com a comunidade é por meio
da abertura das escolas para que elas sejam transformadas em centros de cultura para a
comunidade do entorno. Esse tipo de préatica ja vem ocorrendo nas escolas publicas estaduais
paulistas, por meio do ja citado programa desenvolvido no estado de Sdo Paulo, com o apoio
da UNESCO, o “Escola Aberta”, que tem como intuito abrir a escola nos fins de semana para
que os membros da comunidade possam usufruir do seu espaco fisico.

Nesse tipo de relacdo, a énfase é dada ao espaco fisico da escola, suas
instalaces e ambientes. Se a relacdo se restringir a proporcionar aos membros da comunidade
0 espagco fisico da escola, ndo podemos garantir que, nesse caso, h4 uma troca interpessoal
entre os agentes escolares e 0s membros da comunidade.

Mas, ainda assim, podemos afirmar que essa relacdo é benéfica, pois a
escola, em alguns casos, conta com um espaco privilegiado para as a¢des sociais educativas,
como bibliotecas, amplo espaco fisico, quadras e outros espacos. Além disso, em muitos
casos, a escola esta localizada em um bairro em que € a Unica instituicdo publica e, por esse
motivo, deveria oferecer oficinas, formacdo cultural e lazer para todos os membros da
comunidade do entorno.

Para que essa relagdo seja possivel, é necessaria uma profunda
transformacdo na escola, com maiores investimentos em funcionarios e adequacdes fisicas
para receber um maior numero de pessoas (DELVAL, 2006).

A segunda relacdo possivel entre escola e comunidade refere-se as
contribuicdes culturais dos membros da comunidade nas atividades escolares. Essa relacdo é
defendida por autores (BEZERRA et al., 2010; CORTINA, 2003; MEDIONI, 2002;
RIBEIRO et al., 2005) que discutem a Educagdo Moral ou as relages entre escola e
comunidade.

Para Ribeiro et al. (2005), € necessario o reconhecimento do ponto de vista
dos membros da comunidade, pais e escola para que possam lutar juntos por uma escola de
melhor qualidade.

A medida que se reconhece a legitimidade dos pontos de vista de todos esses
atores, além de sua capacidade de refletir e de seu direito de participar das
decisdes, é preciso buscar métodos de avaliacdo que fomentem o debate
coletivo e a atribuicdo de valor com base na negociacéo entre os diferentes.
Entender ainda que o envolvimento dos agentes escolares e das comunidades
é condicdo essencial para que se produzam mudancas na realidade
educacional do pais, torna-se necessario fortalecer sua capacidade de refletir
sobre o cotidiano e suas conexdes com as probleméticas mais gerais dos
sistemas de ensino (RIBEIRO et. al, 2005, p. 233).
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Nesse mesmo sentido, Cortina (2003) defende que essa relagdo deve ser
baseada no didlogo e no reconhecimento de que todos os membros da comunidade, inclusive
os alunos, tém a capacidade de se expressar para melhorar sua escola e seu entorno. Assim,
deve-se reconhecer o outro como um fim, e ndo simplesmente como um meio, como um
interlocutor com quem construir um mundo melhor, demonstrando ser responsavel pela
realidade, principalmente, a realidade local.

Nessa abordagem, parte-se do principio, essencial, de que todos os
participantes do processo educativo, pais, comunidade, professores e alunos, tém a capacidade
de contribuir com seus saberes diversos para elaboracdes de propostas que partam das
necessidades reais dessa populacéo, com o intuito de melhorar a educacao oferecida na escola
de seu bairro. Assim, “[0]s contetdos adquiridos na escola ndo devem se limitar aos
problemas das diferentes ciéncias, tal como sdo abordadas, mas é necessario partir de
problemas de interesse social que preocupam a todos” (DELVAL, 2006, p. 137).

Seguindo a mesma linha de raciocinio, Medioni (2002) defende que a
realidade deve ser levada em conta e, sobretudo, deve-se considerar a acdo dos diferentes

parceiros educativos no bairro.

Em um bairro com uma situacdo extremamente preocupante devido a
agravacdo de problemas sociais e humanos (desemprego, delinquéncia,
drogas), essa realidade deve ser levada em conta e devem ser trabalhadas as
nocbes de sentidos da escola e da relagdo com os saber, considerando o
ambiente especifico das criancas e a agéo dos diferentes parceiros educativos
no bairro (MEDIONI, 2002, p. 139).

Para que esse tipo de relacdo se concretize, faz-se necessario que a escola
possibilite situacbes em que os membros do entorno escolar tenham voz para que seja
possivel reconhecer os recursos humanos, sociais, territoriais e as especificidades daquela
populacéo.

A terceira relacdo entre escola e comunidade, sugerida por Delval (2006),
refere-se ao aproveitamento do ambiente escolar como um laboratério em que os alunos
aprendessem a analisar e sentirem-se corresponsaveis pelos problemas sociais e culturais da
comunidade do entorno. Isto é, os problemas abordados na escola deveriam surgir da
necessidade do entorno escolar, sejam eles sociais, humanos ou territoriais, para que as
discussOes desses problemas superem o senso comum.

Em concordancia, Serrano (2002) afirma que os projetos de Educacdo Moral

devem ser elaborados para responder a fatos sociais complexos e que surjam na comunidade
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em torno da escola, respondendo ao contexto social dos alunos e repercutindo na vida
cotidiana dentro e fora da escola.

Esse tipo de relacdo normalmente torna a pratica escolar significativa aos
alunos, pois “[...] a atividade educativa deveria tomar como ponto de partida esses problemas
de que se fala, que preocupam as pessoas, para procurar analisa-los e explica-los com os
recursos que sdo oferecidos pelas diferentes disciplinas” (DELVAL, 2006, p. 141). Assim,
para o autor, uma das funcGes da escola é instruir os alunos a analisar os problemas de seu
entorno baseados em conhecimentos académicos, a fim de evitar preconceitos e crencas
irracionais.

Por fim, a quarta e Gltima relacdo entre escola e comunidade proposta por
Delval (2006) refere-se ao papel da escola em oferecer solugbes para os problemas que
ocorrem na comunidade do entorno. Para o autor, a escola, além de receber contribuicfes dos
membros da comunidade, deve propor alternativas para ajudar a resolver os problemas do
entorno escolar:

Em primeiro lugar, ela pode contribuir oferecendo suas instalaces e seus
servicos a toda comunidade. Mas também pode contribuir promovendo
discussbes e coléquios sobre problemas suscitados no entorno oferecendo
pontos de vistas, dados, além de proporcionar solucdes a esses problemas
externos, ou seja, sendo uma constitui¢do ativa no meio social em que esta
inserida (DELVAL, 2006, p. 141).

Para Delval (2006), é importante que as escolas considerem o entorno
escolar, pois essa integracdo gera dois beneficios: primeiro, os alunos podem se convencer de
que a atividade que desenvolvem ndo é uma atividade infecunda e meramente repetitiva;
segundo, porque os alunos, dada a proximidade com os familiares e os membros da
comunidade, constituem um instrumento de difusdo das préaticas para solucionar problemas do
entorno.

Devemos destacar que essas relacbes devem ser construidas pela escola,
pois é provavel que a comunidade ndo tenha essas iniciativas. Além disso, Szymanski (2001)
enfatiza que todo processo requer, acima de tudo, persisténcia, seja para resistir ao impulso de
repetir habitos arraigados, seja para efetivar novos procedimentos.

Sobretudo, acreditamos que € necessario fazer uma ressalva sobre essas
relacbes entre escola, comunidade e Educacdo Moral, a fim de evitar equivocos na
interpretacdo dessa ideia aqui defendida. Assim como Reali e Tancredi (2005), acreditamos

que cada instancia de socializacdo tem seu papel definido na educacéo da crianca e que uma
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ndo pode substituir a outra, bem como ndo pode haver a desresponsabilizacdo de nenhuma
instancia sobre a educacdo das criancas.

Para finalizar a discussdo sobre essas possiveis relacdes, entre escola e
comunidade, indicadas pela literatura, concordamos com Ribeiro et al. (2005) ao afirmarem
que:

[...] para alcancar uma educacéo de qualidade para todos no Brasil [e ai esta
inclusa a Educacdo Moral], se torna estratégica a alianca entre o0s
profissionais de ensino e a populacdo, assim como das organizacbes da
sociedade civil com os 6rgdos publicos das diversas esferas de governo e
com as agéncias internacionais. A partir do enfrentamento das divergéncias,
dos conflitos de interesse e das relacbes desiguais de poder, a partir do
estabelecimento de aliangas, da partilha de informacGes e da integracdo dos
diferentes, védo-se construindo democraticamente novos sentidos sobre a
qualidade da educacdo na escola (p. 249).

VOLTANDO O OLHAR SOBRE A ACAO: AS RELACOES ESTABELECIDAS
ENTRE ESCOLA E COMUNIDADE NOS PROJETOS DE EDUCAQAO MORAL

Analisamos os projetos de Educagdo Moral desenvolvidos nas escolas do
estado de Sdo Paulo para verificar quais relacbes séo estabelecidas com a comunidade de seu
entorno. Para tanto, investigamos no questiondrio a questdo principal que trata dessas
possiveis relagdes “De alguma forma, a comunidade em torno da escola provocou essa
experiéncia, se sim, como?”.

Das 169 experiéncias analisadas, 92 afirmaram que, de alguma forma, a
comunidade em torno da escola provocou essa experiéncia, isto €, 54,4% das respostas foram
afirmativas. Essas respostas afirmativas e abertas foram tratadas por meio do programa
Alceste, que as selecionou e as dividiu em cinco classes diferentes com aproveitamento de
82,47% do material.

Realizamos a leitura de cada classe a partir de suas palavras mais
significativas, por meio dos exemplos de respostas tipicos de cada classe e por meio da leitura
de cada experiéncia. Em funcdo dessa analise, gerou-se a denominacao dessas classes que

apresentamos no Quadro 1.
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Quadro 1: Denominagao das classes em relacao a questdao “De alguma forma a comunidade
em volta da escola provocou essa experiéncia?”

Classe Denominacéo %

Classe 1 RelagOes estabelecidas devido a problemas ou falta 17,5
de tempo das familias

Classe 2 RelacBes constituidas por conta dos valores e 15
experiéncias vivenciados pelos alunos e familias

Classe 3 Relacbes devidas as caréncias dos alunos, 12,5
vivenciadas no entorno escolar

Classe 4 Relacdes instituidas pelas necessidades apresentadas 32,5
pela comunidade

Classe 5 Relag0es estabelecidas devido ao papel dos pais e dos 22,5
professores na Educacdo Moral

Fonte: dados do autor

Analisando os dados das cinco classes de respostas, vemos que duas
tendéncias mais se destacaram: primeiro, as relacdes sdo estabelecidas devido aos problemas,
caréncias ou valores vivenciados pelos alunos e suas familias (Classe 1 e 2); segundo, por
conta das especificidades e necessidades do bairro, bem como pela necessidade de
participacdo dos pais e professores nos projetos (Classe 3, 5 e 4).

As relagdes estabelecidas por conta dos valores e experiéncias vivenciados
pelos alunos (classe 2) e devido aos problemas, falta de condi¢des das familias ou de tempo
por conta do trabalho (classe 1) totalizam 32,5% do material analisado pelo Alceste. Pela
leitura das experiéncias, podemos afirmar que, nessa primeira tendéncia de respostas, a
comunidade é entendida apenas como a familia dos alunos e ndo se estende a outros membros
do entorno. Sdo exemplos de falas da Classe 2:

Devido aos valores apresentados pelos alunos, que chegam um tanto
deturpados na escola. De certa forma, tentamos redirecionar esse enfoque,
tentando fazer com que os alunos sejam os difusores da experiéncia vivida
na escola (Coordenador pedag6gico atuando em escola de ensino
fundamental).

Caréncia social muito grande, pais ausentes demais ou em busca de seus
proprios interesses e estrutura familiar rompida. (Coordenador pedagdgico
atuando em escola de ensino fundamental).

Nessa classe, podemos constatar que a escola estabelece relagdes com a
comunidade, que, nesse caso, se restringe a familia dos alunos, por considerar que os valores
transmitidos por ela estdo corrompidos. Ainda nessa tendéncia de respostas, apresentamos

falas tipicas da Classe 1:
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Porque foi constatado em algumas familias problemas de socializacao,
desagregacdo familiar e drogas (Coordenador pedagdgico atuando em
escola de ensino fundamental).

Devido ao fato de pais muito ausentes na vida do filho, com grande nimero
de consanguineos, alcoolismo e segunda unido ha alunos que se
envergonham por isso; dai buscar aproximagdo envolvendo-os na
participacdo de projetos na escola. (Diretor atuando em escola de ensino
fundamental).

Considerando que os familiares cumprem longas jornadas de trabalho, ndo
dispdem de tempo para o dialogo em familia. (Diretor atuando em escola de
ensino fundamental e médio).

Nessa classe, podemos compreender que a escola se relaciona com a
comunidade em consequéncia de problemas apresentados pelas familias dos alunos, como
drogas, alcoolismo, violéncia, entre outros, e também em decorréncia do pouco tempo de
convivéncia entre familias e alunos por conta da longa jornada de trabalho dos pais.

Tais respostas evidenciam a necessidade, por parte dos agentes escolares, de
uma integragdo entre escola e comunidade em funcdo de uma situagdo de crise em relacdo a
transmisséo ou construcdo de valores no seio familiar. Assim, as relagdes estabelecidas com a
comunidade, presentes nesta categoria, se ddo porque as familias ndo estdo educando seus
filhos por falta de tempo, problemas como drogas e alcoolismo ou, ainda, porque que 0s
valores perpassados no seio familiar sdo deturpados.

A segunda tendéncia de respostas assinala relacfes estabelecidas devido as
necessidades e especificidades apresentadas pela comunidade (Classe 4), as caréncias
vivenciadas pelos alunos na comunidade (Classe 3) e destacam o papel dos pais e dos
professores na Educacdo Moral (Classe 5), totalizando 67,5% do material analisado pelo
Alceste. A seguir, apresentamos respostas tipicas da Classe 4:

Antes de iniciar qualquer projeto é preciso diagnosticar as necessidades da
comunidade e assim descobrir a importancia de elaborar tais projetos
(Coordenador pedagdgico atuando em escola de ensino fundamental).

Porque a vida em sociedade nos faz pensar coletivamente, ndo somos seres
isolados, portanto, a comunidade interfere de uma forma ou outra (direta ou
indiretamente) nas a¢des éticas, morais e de cidadania da populacéo. Nossa
escola recebe 11 bairros muito distintos entre si, da cidade de Maua-SP, isto
nos d& a oportunidade de conviver com valores e vivéncias muito distintas, o
que nos da o tempero certo para agdes reflexivas. (Diretor atuando em
escola de ensino fundamental e médio).

Podemos inferir que, nesta classe de respostas, a comunidade é considerada

em suas especificidades e necessidades, isto €, no que é proprio do entorno escolar. Esse tipo
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de relacdo entre escola e comunidade vai ao encontro do que tem sido proposto nos PCN
(BRASIL, 1998), em que ha a indicacdo de que é necessédrio que a escola realize uma
investigacdo sobre a realidade do aluno, com o intuito de conhecer as caracteristicas das
familias, da estrutura que a comunidade tem para atender seus alunos e familiares, como
postos de saude, lazer, cultura, etc.

Alem de oportunizar um maior conhecimento da escola sobre seu entorno,
essas informacGes sobre a realidade vivenciada pelos alunos permitem desenvolver projetos
significativos para os educandos e também para familiares e membros do entorno escolar.

A seguir, apresentamos respostas tipicas da Classe 3, em que as relacBes
entre escola e comunidade sdo instituidas por conta de situacGes de caréncias vivenciadas
pelos alunos na comunidade.

A escola esta inserida em um bairro carente, desprovido de postos de salde,
posto policial e comércios em geral. A maioria dos pais dos nossos alunos
possui ensino fundamental incompleto, no bairro ha um alto indice de
desemprego, a maioria da comunidade vive de beneficios sociais
(Coordenador pedag6gico atuando em escola de ensino fundamental).

Os nossos alunos pertencem a comunidade local, onde muitos sofrem
agressdes, falta de respeito, etc. Entdo estes projetos, sdo criados,
estudados, elaborados, para que 0s nossos alunos sejam multiplicadores de
bons valores morais, por onde quer que passem. (Coordenador pedagdgico
atuando em escola de ensino fundamental e médio).

Nessa classe de respostas, as relacdes sdo constituidas em razdo das
caréncias ou problemas vivenciados pelos alunos na comunidade no entorno escolar. Nestes
casos, € importante salientar que a escola deve ultrapassar a mera constatacdo desses
problemas para que eles se tornem objetos de reflexdo por parte dos alunos e também da
comunidade. Como ja discutido anteriormente, Delval (2006) afirma que instituicdo escolar
requer ser um lugar onde os alunos possam aprender a analisar 0s problemas sociais e
culturais da comunidade do entorno e, na medida do possivel, propor soluces conjuntas em
busca do bem comum.

A seguir, apresentamos falas tipicas da Classe 5, em que as relagbes sao
estabelecidas por conta do papel dos pais e dos professores na Educacao Moral

Devemos procurar integrar pais e professores na agdo educativa, pois o
exemplo é a mais ampla e profunda didatica que pode ser aplicada ao
educando. Pais e professores que derem bons exemplos de conduta moral
para 0 bem comum estardo totalmente integrados no fim dltimo da
educacdo, que é formar o carater, o cidaddo consciente de seus deveres e
dos direitos que cabem ndo somente a ele, mas a todos, igualmente
(Secretario atuando em escola de ensino fundamental).
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Participando das reunides, da avaliacdo, apresentando proposta, realizando
parcerias. (Professor atuando em escola de ensino fundamental e médio).

Porque os pais sdo exigentes e a0 mesmo tempo colaboram. (Diretor
atuando em escola de ensino fundamental).

Pela leitura das respostas dadas a essa classe, podemos assegurar que as
relacGes sdo estabelecidas devido ao entendimento dos agentes escolares sobre o papel das
familias e dos professores na Educacdo Moral, destacando o exemplo familiar e dos docentes
como fundamental para esse tipo de ensino. Percebemos nessa classe que ha a busca de uma
parceria entre pais e comunidade, na medida em que os agentes escolares que relatam as
experiéncias consideram ambos importantes no processo de Educacdo Moral.

Para finalizar a analise, destacamos que a escola comparece, no ideério de
alguns agentes escolares, como detentora, quase exclusiva, das possibilidades de
transformacdo do meio em que esta inserida. Essa forma de conceber a educacdo e o papel da
escola é denominada por Cortella (1999) como “Otimismo ingénuo”, ou seja, ha a concepgao
de que a escola pode sozinha, transformar ou suplementar o que falta na vida dos alunos, da
familia ou do bairro. Segundo Cortella (1999, p. 131-132),

O otimismo ingénuo atribui a escola uma misséo salvifica [...] na relagdo
com a sociedade, a compreensdo é que a Educacdo seria a alavanca do
desenvolvimento e do progresso [..] Essa concepgdo é otimista porque
valoriza a Escola, mas é ingénua pois atribui a ela uma autonomia absolta.

Podemos usar como ilustracdo dessa afirmacdo as categorias 1, 2, 3 e 4, em
que as relacdes sdo estabelecidas em razdo das caréncias, problemas ou necessidades do
bairro, das familias ou dos alunos.

Sabemos que a escola é um lugar privilegiado para estimular os processos
de transformacédo social, mas essa transformacéo possivelmente s6 acontecera se a escola tiver
um respaldo ou a parceria de outras instituicbes, como familia, estudiosos na area, incentivo

publico, Estado e comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo da temaética do desenvolvimento moral e das possibilidades de
Educagdo Moral consiste numa necessidade em uma sociedade marcada por uma
desestabilizacdo dos valores. E ainda maior o desafio de pensar sobre formas de educar
moralmente no ambiente escolar, que é marcado por contradigdes, incertezas e precariedade
de trabalho.
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E essencial a compreensdo de que o desenvolvimento moral constitui um
longo processo que se desenvolve durante toda a vida, necessitando de intervencdes continuas
da escola para que o sujeito possa alcancar sua progressiva autonomia moral. Deste modo,
acreditamos que o desenvolvimento moral é decorrente de um processo continuo que se da
por meio das relagdes estabelecidas entre individuos em diferentes espacos.

Assim, quando refletimos sobre a formagdo moral do individuo, que se d&
na interacdo do com seu meio social, € imprescindivel pensar no papel da comunidade em
torno da escola. E importante destacar que esse ambiente, a comunidade, tem um importante
papel na formacdo moral do sujeito, pois as criangas e jovens ainda passam parte de seu
tempo nesse espaco e as relacoes ali estabelecidas influirdo sobre o seu desenvolvimento.

Por meio dos dados levantados na pesquisa bibliografica, ressaltamos que
essas relagdes sdo assinaladas (NOGUEIRA, 1991; THIN, 2006;) como complexas, ndo
lineares e marcadas por tensdes e contradigdes. Isto porque essa relagdo se fundamenta por
diferentes sujeitos que tém maneiras diversas de comunicacdo, visdo de mundo, concepcoes
sobre a importancia da escola no bairro e sobre a necessidade ou ndo de participar das
atividades desenvolvidas pela escola.

Sobre as relagdes estabelecidas nos projetos de Educagdo Moral nas escolas
e seu entorno, destacamos que mais da metade dos projetos disse relacionar-se com a
comunidade externa, principalmente pelo reconhecimento dos problemas que nela se
apresentam, como a violéncia, o descaso com a preservacdo ambiental e a auséncia de valores
nesse meio, principalmente o familiar. Esse € o primeiro passo para concretizar relagdes
significativas entre escola e seu entorno, mas, além disso, a escola necessita buscar relagoes
em forma de parceria, em que todos os integrantes do processo de educacdo sejam
considerados como pessoas capazes de participar dos processos educativos da escola. Ou seja,
é necessario que haja verdadeiras trocas de conhecimentos, experiéncias e solucbes para
problemas comuns entre escola e comunidade.

Reconhecemos que essa relagcdo ndo é facil, pois tradicionalmente a escola
foi concebida como uma ilha isolada de seu entorno. Para isso, € necessario que 0s agentes
escolares tomem a iniciativa dessa integragdo e tenham persisténcia, tanto para resistir ao
impulso de repetir habitos arraigados quanto para efetivar novos procedimentos.
(SZYMANSKI, 2001).

Sobretudo, acreditamos que, para que a escola reconhega a necessidade de

integracdo e tenha subsidios para realiza-la da melhor maneira possivel, sejam necesséarias
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parcerias entre a universidade, os estudiosos na area da Educacdo Moral e as instituicdes de
Educacgdo Bésica e seus professores. Nessas parcerias, poderia se dar uma formacao adequada
aos agentes escolares tornando possivel a estruturacdo e acompanhamento de bons projetos de

Educacao Moral.
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