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RESUMO: Este texto discute o tema formacao inicial e sintetiza pesquisa de Mestrado do Programa
de Po6s-Graduagdo em Educagdo da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — UNESP. O objetivo era
investigar a problematica da formacdo inicial do professor de Educacdo Infantil no Curso de
Pedagogia, a partir da Resolu¢do CNE/CP n°. 1/2006. Como pesquisa bibliografica e documental, com
abordagem qualitativa, identificou os desafios postos aos profissionais e as politicas publicas e, ainda,
a precariedade do Curso de Pedagogia. Além disso, evidenciou as contribuicbes das pesquisas
académicas no estado do conhecimento sobre Educacdo Infantil. Como resultado identificou
necessidades formativas e indicou pressupostos para iluminar uma discussdo curricular no que se
refere a formacdo dos professores de Educacédo Infantil, com perspectivas para a realizacdo de projetos
de formacéo e de supervisao.
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ABSTRACT: This paper discusses the initial training theme and summarizes a research for the Master
Program of Graduate Studies in Education of the Faculty of Science and Technology - UNESP. The
objective was to investigate the problem of initial teacher training in Early Childhood Education
Course from the Resolution CNE/CP 1/2006. As bibliographic and documentary research with a
qualitative approach, it was identified the challenges posed to professional and public policies and also
the precariousness of the Education Course. Also, highlighted the contributions of academic research
in the state of knowledge about Early Childhood Education. As a result, we have identified training
needs and assumptions indicated to illuminate a curriculum discussion regarding the teacher training
in early childhood education with prospects for the realization of projects for training and supervision.

KEYWORDS: Early Childhood Education. Public policy. Pedagogy course. Training. Supervision.

RESUMEN: Este texto discute el tema formacién inicial y sintetiza investigacion de Master del
Programa de Posgrado en Educacion de la Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — UNESP. El objetivo
era investigar la problematica de la formacidn inicial del profesor de Educacion Infantil en el Curso de
Pedagogia, a partir de la resolucion CNE/CP n° 1/2006. Como investigacion bibliografica y
documental, con abordaje cualitativo, identifico los desafios presentados a los profesionales, las
politicas publicas y también, la precariedad del Curso de Pedagogia. Ademas de eso, evidencié las
contribuciones de las investigaciones académicas en el estado del conocimiento sobre Educacion
Infantil. Como resultado, identificd necesidades formativas e indicé condiciones para iluminar una
discusion curricular en lo que se refiere a la formacion de los profesores de Educacion Infantil, con
perspectivas para la realizacion de proyectos de formacién y de supervision.

PALABRAS CLAVE: Educacion Infantil. Politicas publicas. Curso de Pedagogia. Formacion.
Supervision.

INTRODUQAO: PESQUISA E METODOLOGIA

Este artigo é fruto de pesquisa realizada durante o0 Mestrado em Educacéo
pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia —
Unesp, que originou-se da problemética a respeito da formacdo inicial de professores,
considerando que a Educacéo Infantil foi inserida no sistema educacional e reconhecida como
primeira etapa da Educacdo Basica, a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — (LDB) n°. 9.394/96, fazendo parte do projeto educativo brasileiro. Nesse
contexto, as criangas passam a ter direitos, como o da Educacdo Infantil e seus professores
passam a ter direito a formacdo. No entanto, esses direitos ndo sdo garantidos pelas politicas
publicas, o que nos induziu a clareza da pergunta geradora desta investigacdo: Que principios
ou pressupostos poderiam iluminar uma discussao curricular sobre a formacao do professor de
Educacdo Infantil no Curso de Pedagogia, considerando as limitagcbes impostas pela
Resolugdo CNE/CP n°. 1/06?

A metodologia adotada foi a abordagem qualitativa, através da pesquisa
bibliografica e documental, uma vez que buscamos resposta para nossa pergunta nos

referenciais tedricos, nos trabalhos académicos, nos documentos legais e no curso de
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Pedagogia. Investigamos as alteracbes ocorridas na historia dos cursos de Pedagogia do
Brasil, bem como no curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Unesp —
Presidente Prudente/S&o Paulo (SP), uma vez que este foi reestruturado a partir das diretrizes
curriculares nacionais para o curso de Pedagogia dispostas na Resolugdo CNE/CP n°. 1, de 15
de maio de 2006.

Durante a pesquisa realizamos, ainda, o Estado de Conhecimento sobre
Educacdo Infantil, com o objetivo de reunir os conhecimentos que estdo sendo produzidos,
assim como demonstrar quais as necessidades formativas da 12 etapa da Educacdo Basica.
Para a realizacdo do Estado de Conhecimento, mapeamos os trabalhos académicos sobre
Educacao Infantil, no periodo compreendido entre 2006 a junho de 2011, entre os Cursos de
Pds-Graduacdo reconhecidos pela Capes, com notas iguais ou superiores a cinco, da area de
educacéo. Selecionamos na base de dados de cada universidade, as pesquisas, cujo assunto se
referia a Educacdo Infantil. Para isso, adotamos os procedimentos de leitura dos resumos e
das consideracgdes finais para posterior organizacéo, tabulacdo e analise dos dados pautados
em Bardin (2000).

Nesse processo, investigamos as contribui¢bes, as regularidades e as
contradi¢Ges dos trabalhos académicos no que se refere as condicGes de trabalho docente, a
formacdo do professor, ao cuidar-educar as criangas pequenas e as politicas publicas para a
infancia. Adotamos na dissertacdo a apresentacdo quantitativa e qualitativa dos dados por
meio de graficos, tabelas e explicagdes das ocorréncias e evidéncias para dar visibilidade e
significado as andlises, na expectativa de buscar resposta para a questdo proposta para esta
investigacao.

Desse modo, investigamos as necessidades formativas dos profissionais que
atuam com as crian¢as pequenas em creches e pré-escolas para evidenciar pressupostos para a

formagé&o inicial.

POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO INFANTIL: AVANCOS, IMPACTOS E
DESAFIOS

Com relacdo as politicas publicas para a Educacdo Infantil, identificamos
que as funcbes de cuidar-educar as criancas pequenas ainda deixam a desejar, porém
consideramos 0 contexto histérico e social em que a visdo de crianca tem sido alterada,

inclusive em nosso pais.
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Nesse estudo, identificamos alguns avancos a partir da promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, da Lei n°. 8.069/90 e da LDB n°. 9.394/96, o fato das criancas
serem consideradas Sujeitos de direito. Além disso, avaliamos como avanco a Politica
Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacéo -
MEC (2006), que apontou as funcdes de cuidar e educar para as instituicdes de educacdo das
criangas pequenas, o que demanda as politicas publicas a¢Oes e estratégias para consolidacdo
dos direitos, entre eles o da Educacdo Infantil.

Os avangos identificados causaram alguns impactos, como a insercdo da
Educacao Infantil nos sistemas de ensino, a crianga como detentora de direitos e a Educacéo
Infantil como um deles, inclusive com a garantia de atendimento gratuito em creches e pre-
escolas as criancas de 0 a 5 anos de idade previstos na LDB n°. 9.394/96. Da mesma forma,
ainda representam desafios a educacao de qualidade, a igualdade de condi¢Bes para acesso e
permanéncia na escola e, ainda, ao Plano Nacional de Educacdo (PNE), porque uma questao é
a letra da lei, outra é o seu funcionamento na pratica.

Para confirmar isso, Campos (2010) em pesquisa recente demonstrou que as
criancas ndo estdo sendo atendidas nesse direito, principalmente, as menores de 3 anos.
Assim, como Kramer (2003) e Cury (1998), reivindicamos o atendimento dos direitos das
criancas pequenas como direito social e, como Corsino (2010), ressaltamos que essa € a
direcdo que devem seguir as acOes das politicas publicas.

A publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
através do Parecer CNE/CEB n°. 22/98 e Resolucdo CNE/CEB n°. 1/99 e sua revisdo no
Parecer CNE/CEB n°. 20/2009 e Resolucdo CNE/CEB n°. 5/2009 explicitaram uma visdo de
crianga como sujeito historico e de direitos e definiram as creches e pré-escolas como espacos
institucionais ndo domeésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno.

Ressaltamos o impacto negativo causado pelo FUNDEF pelo fato de néo ter
destinado recursos da educagéo para a Educacédo Infantil, o que foi corrigido somente com o
FUNDEB que incluiu e disciplinou a divisdo desses recursos para a Educacédo Infantil e outras
modalidades como o Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos. Dessa forma, somente
a partir de 2009 todas as criangcas matriculadas na Educacdo Infantil foram consideradas no
repasse dos recursos federais.

Outrossim, identificamos como desafio a necessidade de efetivacdo do

projeto educativo e dos direitos das criancas, oferta de vagas em creche e pré-escola para
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matricula de todas as criancas, uma vez que as instituicdes de Educacao Infantil como espaco
de educacéo coletiva, visam a construcdo de uma sociedade democrética.

Além disso, as funcbes de cuidar e educar e o desenvolvimento do projeto
educativo também se constituem como desafios aos profissionais envolvidos com a educacao
das criancas pequenas. As politicas publicas cabe ainda a democratizacio da Educacéo
Infantil. Nesse &mbito, concordamos com Kappel (2010) quanto a necessidade de zelar pelas
condigdes das familias para manter seus filhos nas escolas e quanto a institucionalizacdo da
infancia, cujo objetivo para Corsino (2010) e diminuir as desigualdades entre as populagdes
infantis.

Outro desafio caracterizado neste estudo diz respeito a consolidacdo das
orientacdes presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil (BRASIL,
2009) como: funcdo sociopolitica e pedagdgica; curriculo organizado pela instituicdo de
Educacdo Infantil e expresso no Projeto Pedagdgico; elaboracdo, planejamento, execucdo e
avaliacdo das propostas pedagdgicas e curriculares; propostas pedagogicas de instituicdes de
Educacao Infantil que atendem aos filhos de povos indigenas, agricultores, extrativistas,
pescadores, ribeirinhos; avaliacdo sobre os resultados de cuidados e educacgdo para as criancas
de 0 a 6 anos; procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para a
avaliacdo das criancas na Educacdo Infantil; acompanhamento da continuidade do processo de
educacdo da criancga; garantia as criancas de construcdo de conhecimentos e aprendizagem de
diferentes linguagens, direito a protecdo, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia, a interagdo com outras criancas.

Entendemos que a formacdo inicial para atuacdo na Educacdo Infantil pode
contribuir para o enfrentamento dos desafios revelados neste estudo.

Porém, Sousa (2006) constatou fragmentacdo e descontinuidade das
politicas publicas, o que implica alteracOes significativas de suas agdes e estratégias, no que
se refere a formacéo dos profissionais.

Consideramos a formagdo como um direito do profissional ao
desenvolvimento de sua profissionalidade docente. Nesse contexto, adotamos o conceito de
Novoa (1995) e Kishimoto (2006), pois cremos que formacdo abrange principios, valores,
ética e que esse processo envolve reflexdo, transposicao e construcdo de novos saberes.

Na sequéncia, ratificamos a denuncia de Rosemberg (1994) quanto a
existéncia de professores leigos na Educacdo Infantil. Atraves da pesquisa de Gatti e Barreto

(2009), n6s nos inquietamos com a situacao de inexisténcia e insuficiéncia de formagcdo como
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habilitacdo profissional. Afinal, sua preocupacdo primeira deve ser, assim como € para Tardif
e Lessard (2006), o trabalho interativo envolvendo criangas pequenas.

Campos (2010) e Gatti e Barreto (2009) revelaram a lacuna na formacéo
inicial dos professores para Educacdo Infantil, enquanto Silva (2003) demonstrou sua
precariedade. Azevedo e Schnetzler (2010) desvelaram a auséncia de conhecimentos relativos
a Educacdo Infantil.

Diante disso tudo, ndo resta outra alternativa, sendo a de zelar pela formagéo
dos professores para a Educacdo Infantil, visto que precisamos atentar para a proposta de
Adorno (1995): a de errar menos na infancia e, portanto, devemos acertar mais na formacéo
dos profissionais que com ela trabalham.

Com esta conviccao, resgatamos a historia e o contexto politico do Curso de
Pedagogia no Brasil e a reorganizacdo do Curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia — Unesp — Presidente Prudente (SP).

FORMACAO INICIAL PARA EDUCACAO INFANTIL: CURSO DE PEDAGOGIA

A historia da educacdo das criangas pequenas em nosso pais revelou que,
somente em 1994, o documento do MEC “Por uma politica de formacdo do Profissional de
Educagao Infantil” (BRASIL, 1994) forneceu diretrizes para a politica educacional, inclusive
para a formacéo dos profissionais da Educagéo Infantil.

A LDB ne. 9.394/96 explicitou a necessidade de formacédo de docentes para
a Educacéo Infantil, rompendo com os resquicios da histéria da propria Educacdo Infantil, a
qual ndo exigia profissionais formados para a educacgédo das crian¢as pequenas.

O Decreto n°. 3.276/1999 (BRASIL, 1999) dispunha que a formacdo para
Educagéo Infantil e para os anos iniciais, aconteceria, exclusivamente, em cursos normais
superiores. Esse termo “exclusivamente” foi substituido pelo “preferencialmente”, quando da
alteracdo dada pelo Decreto n°. 3.554/2000 (BRASIL, 2000).

No periodo de 1999 a 2005, assim como Scheibe (2007), constatamos
siléncio por parte do Ministério de Educacdo e do Conselho Nacional de Educagéo no que se
refere as diretrizes para o Curso de Pedagogia. Somente em 2005 é publicado o Parecer
CNE/CP n°. 05/2005 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia (BRASIL, 2005). Em 2006, a Resolu¢cdo CNE/CP n°. 1, de 15 de maio de 2006,
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura (BRASIL, 2006).
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Atualmente, o Curso de Pedagogia conta com limitagcbes impostas pela
Resolucdo CNE/CP n°. 1/2006 com consequéncias tanto para o futuro professor e sua
formagédo, como para as criangas e alunos (BRASIL, 2006). Dentre as levantadas neste estudo
com o apoio de Libaneo (2006), Silva (2006) e Scheibe (2007), destacamos a docéncia como
prioridade e a caracteristica de curso de licenciatura para formacdo em cinco modalidades
diferentes, cujo perfil profissional esta baseado em 16 aptiddes que, segundo Libaneo (2006),
geram imprecisdes e embaragos no trabalho formativo. O curso deve ser estruturado em trés
nacleos e a carga horaria minima é de 3.200 horas, sendo: 2.800 horas para as atividades
formativas; 100 horas para atividades tedrico-praticas de aprofundamento e 300 horas para
Estagio Supervisionado.

Dessa forma, identificamos que as restricdes colaboram para uma formacéo
precéria, pois apresenta, segundo Libaneo (2006), fundamentacdo teérica problematica,
conceitos confusos, visdo estreita sobre pedagogia, pedagogo e docéncia. Além de néo
contemplar a formacdo de especialistas da educacao, contribui para equivocos na definigédo do
perfil a ser formado, na elaboracdo do projeto pedagdgico do Curso de Pedagogia e na
qualidade da formacéo.

Portanto, o documento legal comprometeu o projeto educativo brasileiro,
porque descaracterizou 0s campos de atuacdo profissional do pedagogo especialista.
Ressaltamos ainda que o fim das habilitagbes imposto pela resolugdo colocou em risco a
formagéo e o aprofundamento das especificidades. Essa limitadora orientacdo legal causa-nos
inquietacdes a respeito do funcionamento do Curso de Pedagogia, visto que Silva (2006) nos
alertou acerca das questbes identitarias e das condicdes de sobrevivéncia do curso de
Pedagogia no decorrer de sua historia no Brasil.

O Curso de Pedagogia da Faculdade Ciéncias e Tecnologia — Unesp —
Presidente Prudente(SP), demorou anos para ser reorganizado, uma vez que, apos a LDB n°.
9.394/96, houve atraso nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o referido curso, tendo sido
primeiramente publicada pelo Parecer CNE/CP 5, de 2005 e depois pela Resolugdo CNE/CP
1/2006, dez anos depois da promulgacao da LDB n°. 9.394/96.

No estudo realizado, por meio de levantamento documental, através do
Processo n°. 00569/1993, volume I a VI, referente a reorganizacdo do Curso de Pedagogia da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Unesp — Presidente Prudente (FCT/UNESP, 1993),
constatamos que ele foi reimplantado com a publicacdo da Resolugdo Unesp n°. 62, de 6 de

setembro de 1988 (UNESP, 1988), oferecendo as seguintes Habilitacbes: Magistério das
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matérias pedagogicas do 2°. Grau e Magistério das séries iniciais da escola de 1°. Grau.
Cumpre esclarecer que a Habilitagdo Magistério para a Pré-Escola foi oferecida somente a
partir de 1998.

O Curso de Pedagogia foi outra vez reorganizado por meio da Resolucdo
Unesp n°. 09, de 05 de marco de 2001 (UNESP, 2001), com as habilitacdes: Magistério das
matérias pedagogicas do Ensino Médio e Magistério das séries iniciais do Ensino
Fundamental. Identificamos no levantamento documental a aprovacgéo para o oferecimento da
Habilitacdo Magistério para a Educacdo Infantil, no pos-curso.

Tal possibilidade foi refeita com a publicacdo da Resolu¢édo Unesp n°. 18, de
29/03/2007, cuja base é a Resolucdo CNE/CP n°. 1/2006, a qual prima pela formacdo de
profissionais para a docéncia nas séries iniciais, para a Educacéo Infantil e para a gestdo de
sistemas e instituices de ensino, sendo que, nesse processo de reorganizacao, as habilitaces
foram extintas.

Levando em consideracdo o que € proposto na resolucdo CNE/CP no.
1/2006, os Cursos de Pedagogia estdo restritos a formacao para a docéncia e, assim, como 0
da Unesp — Presidente Prudente (SP), oferecem carga horaria pequena e formacdo precaéria,
limitando a formacdo docente e o aprofundamento das especificidades necessarias para
atuacdo na Educacgéo Infantil.

Nesse contexto de impactos, avancos e desafios e de uma formagéo inicial
precaria, procedemos a busca da resposta geradora da pesquisa nas contribuicdes das teses e

dissertacdes sobre Educacdo Infantil.

REVELACOES DAS PESQUISAS ACADEMICAS SOBRE A EDUCACAO
INFANTIL

Com o afd de conhecer os dados caracterizadores dessa problematica,
realizamos o levantamento do Estado de Conhecimento para identificacdo das necessidades
formativas e dos pressupostos para a formagdo dos professores de Educacdo Infantil. Nessa
investigacdo analisamos a producdo académica acerca da Educacdo Infantil no Brasil, os
objetivos dos pesquisadores e revelamos suas contribui¢fes e constatacdes. Nossa intencao
era revelar o cotidiano das instituicdes de Educacédo Infantil e ainda procurar respostas para a
pergunta que deu origem a esta pesquisa.

O resultado da busca nos bancos de dados dos programas de Pos-Graduacgao

na area de Educacédo das universidades reconhecidas pela Capes com notas iguais e superiores
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a cinco correspondeu a 433 producbes académicas, distribuidas em 20 programas.
Procedemos a selecdo, utilizando os procedimentos de leitura do titulo, das palavras-chave,
dos resumos e das consideragdes ou conclusGes para analise do conte(do dos trabalhos
académicos com profundidade, de acordo com Brzezeinski (2006) e, ainda, atentamos para o
objetivo exposto no resumo. Selecionamos 163 pesquisas que tratam da Educacdo Infantil,
sendo 116 (71,17%) dissertacbes de mestrado e 47 (28,83%) teses de doutorado. Esses
trabalhos revelam a preocupacéo com a educacgéo das criangas pequenas e propdem desafios,
caminhos a serem considerados pelas politicas publicas.

Classificamos os trabalhos académicos sobre Educacdo Infantil
considerando as regularidades e as diferenciacbes para formar 0s agrupamentos e
reagrupamentos, definindo as categorias tematicas:

1) Cuidar-educar as criancas: incluem os trabalhos académicos sobre as
criangas na faixa etaria de 0 a 5 anos, as relacdes com a familia e profissionais de Educacéao
Infantil. Elas ainda trazem indicagdes sobre as especificidades da Educacdo Infantil. Nesta
categoria, foram investigados 41 (25,15%) trabalhos académicos, distribuidas em trés
subcategorias denominadas: Relacdo com a familia, que engloba pesquisas com o foco na
relacdo das instituicdes de Educacdo Infantil com a familia destas criancas; Criancas
pequenas, com estudos voltados as proprias criancas e Curriculo da Educacdo Infantil com
discussoes e sugestdes sobre esse tema.

Verificamos, ainda, que estas pesquisas apontam para um trabalho nas
instituicGes de Educacdo Infantil que atenda as criancas nas necessidades especificas da faixa
etaria numa parceria com as familias, além de indicar que ciéncias, matematica, linguagens,
mausica, arte, jogos, brincadeiras, interacdes sociais e culturais facam parte de sua infancia.

2) Politicas publicas para a Educacdo Infantil: reGnem as teses e
dissertacfes que analisam o atendimento a infancia, os programas, os documentos legais
relacionados a Educacdo Infantil e o financiamento destinado a primeira etapa da Educacéo
Basica. Nessa categoria, identificamos 35 (21,47%) trabalhos académicos distribuidas em
quatro subcategorias nomeadas como: Avaliacdo de programas, abrangendo pesquisas que
analisaram programas implantados; Financiamento da Educagdo Infantil, contemplando os
trabalhos preocupados com os recursos destinados a essa fase da Educacdo Basica;
Documentos legais, englobando as teses e dissertacdes que avaliaram as orientacGes legais e
as legislagbes sobre Educacdo Infantil e Atendimento a infancia, contendo as investigacdes,

cujo objetivo era verificar o atendimento as criangas de 0 a 5 anos.
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3) Trabalho docente: compreendem as investigacbes que revelaram o0s
saberes/fazeres dos profissionais de Educagdo Infantil e que se preocuparam com a
constituicdo de sua identidade profissional. Nessa categoria foram investigados 59 (36,20%)
trabalhos académicos que foram distribuidas em duas subcategorias denominadas como:
Identidade profissional, que contempla os trabalhos relacionados com as condi¢des, com 0s
sentidos da profissdo docente, bem como as ideias, representacdes e com as memorias dos
profissionais; e saberes/fazeres que englobam as praticas e os saberes dos profissionais.

4) Formacdo dos profissionais: abrange as pesquisas que objetivaram
revelar o estado da formacdo inicial e continuada. Ao mesmo tempo, inclui ainda um Estado
de conhecimento sobre essa tematica. Na categoria, investigaram-se 28 (17,18%) trabalhos
académicos que foram distribuidas em quatro subcategorias nomeadas como: Estado do
conhecimento, com uma investigacdo sobre as pesquisas académicas; Em contexto,
identificamos pesquisas sobre experiéncias formativas com essa base teérica; Inicial,
agregando a investigacao sobre formacdo no curso de Pedagogia; e Continuada, com o foco
nas experiéncias formativas continuadas.

Nessa categoria, 0s 28 pesquisadores acreditam que a formacdo dos
professores para a Educacdo Infantil contribui para o enfrentamento dos desafios atravées de
um trabalho docente que respeite os direitos das criangas pequenas.

Desse modo, desvendamos o cuidar-educar além do prescrito na legislacao,
0 que equivale dizer, como funcdo das instituicdes de Educacdo Infantil e explicitamos as
contribuicdes e as constatacdes dos pesquisadores quanto aos problemas na formacdo para a
Educacdo Infantil através do levantamento do Estado de Conhecimento sobre Educacéo
Infantil.

Revelamos ainda, as realidades que cotidianamente cercam as criangas
pequenas, suas familias e os profissionais no que se refere aos direitos, as politicas publicas
de atendimentos a infancia, ao trabalho docente e a formacdo dos profissionais. Constatamos
que as pesquisas que revelaram as interagdes existentes nas instituicbes de Educacdo Infantil
contribuem para a constru¢cdo de um novo olhar para as criangas, para as condicdes de
trabalho dos professores e para a propria creche ou pre-escola. Assim, acreditamos que esse €
um campo a ser explorado por novas pesquisas, ndo s6 envolvendo as criangas, mas as
relacdes entre os proprios professores, e ainda, seus formadores e seus supervisores.

Percebemos que as Instituicbes de Educacdo Infantil no nosso pais nédo

atendem ao projeto educativo estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, na Lei n°.
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8.069/90 e na LDB n°. 9.394/96. As criangas necessitam de uma educagdo baseada no cuidar-
educar, os profissionais precisam de condicdes de trabalho, de valorizagdo profissional e de
formacdo que atenda as necessidades do seu dia-a-dia. Em contrapartida, ndo localizamos
acOes concretas por parte das politicas publicas para alteragdo dessa situacdo, entretanto,

identificamos desafios descritos anteriormente.

PRESSUPOSTOS PARA ILUMINAR A FORMA(;AO DOS PROFESSORES DE
EDUCACAO INFANTIL

Nessa pesquisa procuramos a resposta para a pergunta desta investigacao:
Que principios ou pressupostos poderiam iluminar uma discussao curricular sobre a formacao
do professor de Educacdo Infantil no Curso de Pedagogia, considerando as limitacdes
impostas pela Res. CNE/CP n°. 1/06?

Nessa busca, encontramos em duas obras de Tardif (2000), Tardif (2003)
referéncias quanto a natureza dos conhecimentos que diferenciam as profissdes de outras
ocupacdes, levando em conta a heterogeneidade e a pluralidade, os saberes profissionais e 0s
da experiéncia. Recorremos também a Alarcdo (2010) quando resgata a caracterizacdo do
conhecimento profissional do professor sob influéncia de Lee Shulman (1986), além da
proposta de Kramer (1994) de trés polos para sustentacdo do curriculo de formacdo de
professores para Educacédo Infantil.

Para identificar os pressupostos necessarios para a formacéo do professor de
Educacao Infantil, optamos pelos conhecimentos contemplados por Alarcdo (2010) que foram
baseados em Lee Shulman (1986), pois analisamos que eles abrangiam os citados por Tardif
(2003) e Kramer (1994).

Consideramos, ainda, o perfil profissional com exigéncias de qualificacdo
para atendimento das necessidades de cuidado e educacdo e para que reconhegca as
peculiaridades da infancia, tendo em vista que, nesse contexto, a Educacdo Infantil é
concebida como espaco de educagdo e cuidado e a crianga entendida como sujeito historico.
Para alcancar esse perfil profissional, Ghedin, Almeida e Leite (2008) prop6em a formacéao na
escola a partir da teoria e da préatica, de modo que garanta ao professor a construcdo de sua
identidade profissional e saberes docentes necessarios a atuagcdo como docente.

Para responder a pergunta acima descrita, fundamentamo-nos nos
conhecimentos resgatados por Alarcdo (2010) que, por sua vez, baseou-se em Lee Shulman

(1986), nas necessidades formativas elencadas a partir das pesquisas selecionadas nesta
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investigacdo para identificacdo dos pressupostos para a formacao necesséria para atuacéo na
Educagéo Infantil, no que se refere ao trabalho desenvolvido nas instituicdes de Educagéo
Infantil com as criangas e com as familias.

De acordo com Cipollone (1998) entendemos a urgéncia de explicitar as
necessidades formativas que caracterizamos como auséncia de determinado conhecimento ou
como conhecimento de senso comum, 0 que possibilita a revelagdo de pressupostos para a
formagé&o inicial e a promocdo de novas propostas de formacgédo, que podem desestruturar o
saber do professor, causar conflitos de identidade, gerar novos conhecimentos a respeito das
criancas pequenas, das familias e do trabalho docente.

Acreditamos que, dessa forma, as propostas de formacdo para atuacdo na
Educacao Infantil integrardo préaticas e teorias na construcdo de novos conhecimentos que
podem revelar novas necessidades formativas, porém, num nivel superior.

Diante das necessidades formativas, identificamos 0s pressupostos para a
formacdo do professor de Educacdo Infantil e concluimos que o Curso de Pedagogia precisa
ser repensado no sentido de atender as funcbes a que se destina, inclusive zelando pela
formacdo a partir das especificidades necessarias aos professores na Educacgéo Infantil.

No quadro abaixo, indicamos 0s pressupostos que julgamos necessarios no
contexto desta pesquisa para iluminar uma discussao curricular sobre a formacéo do professor
de Educacéo Infantil no Curso de Pedagogia, considerando as limitacGes impostas pela Res.
CNE/CP n°. 1/06.
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Quadro 1 — Pressupostos para a formacéo de professores para a Educacao Infantil

Caracterizacéo
do
conhecimento

Necessidades formativas dos profissionais da
Educagdo Infantil

Pressupostos para a formacdo de
professores para a Educacéo
Infantil

Conhecimento
dos fins
educativos

Construcdo de uma educacdo que garanta oS
direitos das criancas de 0 a 5 anos, com
desenvolvimento nos campos cognitivo, afetivo,
fisico e social;

Consideracdo do contexto atual, em que os
profissionais possuem direitos legais;
Rompimento com concepcdes arraigadas;
Desconstrucgdo de discursos dominantes;
Construgdo de um projeto democratico de
Educacdo Infantil;

Revitalizacdo da instituicdo de Educacdo Infantil;
Construcéo da  escola reflexiva, em
desenvolvimento e em aprendizagem.

Funcdes da Educacéo Infantil;
Concepcdo de infancia;

Visdo de crianca;

Visdo de instituicdo de educacdo
infantil;

Papel dos professores;

Lugar da crianca;

Conhecimento
de si mesmo

Construcéo da identidade profissional;
Promog&o da reflexdo;
Construcdo de  discursos
significativos;

Constituicdo de um pedagogo pesquisador;
Desenvolvimento dos contextos de trabalho;
Desenvolvimento profissional articulado com o
desenvolvimento curricular e desenvolvimento
organizacional;

diferenciados e

Modelo ecolégico de formagéo
centrado na escola tendo a
Supervisdo como  parceira  ha
construgdlo  dos  conhecimentos

profissionais;

Desenvolvimento de comunidades
aprendizes;
Desenvolvimento de
reflexivas;

Projeto democratico para a Educacéo
Infantil;

Construcdo de significado;

escolas

Conhecimento
do contelido
disciplinar

Planejamento e organizacdo da instituicdo de
Educagéo Infantil;

Planejamento intencional;

Discusséo tedrica e préatica sobre:

Discussdo sobre as condicdes de
trabalho favoraveis ao trabalho com
criangas pequenas;

Construcéo do conhecimento

e Organizagdo dos espacos e a oferta de | profissional para atuagdo com
materiais adequados a faixa etaria e as | criancas pequenas;
necessidades das criangas;
e  Contacio de historias; Mediagdo simbdlica e ludica;
e Leitura de historias;
e Jogos; InteragOes e mediagGes culturais;
e Brincadeira, brinquedo educativo, brincadeira . .
tradicional,  brincadeira de  faz-de-conta, | Diferentes linguagens;
brincadeiras de construcdo. . .
e Funcfo social e cultural da comunicacio; Arte na Educacao Infantil;
e  Histdrias em quadrinhos; .

o Corpo e movimento;
e Poesias;
e  Linguagens simbdlicas;
e Linguagem oral;
e Balbucios, vocabulos ritmados e choros do
bebé;
e  Processo de criaco;
e Linguagens artisticas;
o  Experiéncias artisticas;
e Mdsica;
e Desenho;
e Dangca;
e  Expressdo corporal;
e  Artes visuais e plasticas;
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e Teatro;
e Literatura;

Conhecimento
cientifico-
pedagogico

Construcéo de conhecimentos pedagogicos;
Utilizacdo da documentacdo pedagogica para
propiciar a reflexdo sobre a préatica e para avaliar a
aprendizagem dos alunos: como, 0 que, porque e
pra qué documentar?

Documentagdo pedagdgica;
Avaliacdo da crianca na Educacdo
Infantil;

Conhecimento
do curriculo

Discussao reflexiva a respeito de:

e  praticas assistencialistas e preparatdrias para
o0 Ensino Fundamental;

e  projetos e seqiiéncias didaticas;

e experiéncias curriculares de outros paises;

Curriculo para a Educacéo Infantil;

Conhecimento
pedagégico em
geral

Discussdo reflexiva a respeito dos temas como
sexualidade, género, raca, diferencas de cultura,
etnia, religido, classe social, idade;

Igualdades e Diferencas sociais;
Educacdo contra a barbaérie;
Formacdo cultural que assegure sua
dimensdo de experiéncia critica;
Narrativas de experiéncias culturais;

Conhecimento
do aluno e das
suas
caracteristicas

Discussdo tedrica e prética sobre autonomia,
considerando a idade das criancas e aspectos
relativos a:

e amediagdo de conflitos;

e aatividades cotidianas,;

e aatividades com o proprio corpo;

e aatividades motoras, cognitivas e ludicas;
Discussdo tedrica e pratica sobre identidade da
crianga, considerando aspectos relativos ao papel
de:

e interacdes;

e  Drincadeiras;

®  espagos;

o mediac0es;

Autonomia da crianca;

Identidade da crianca;

Conhecimento
dos contextos

Discussdo reflexiva a respeito do desenvolvimento
de acdo socializadora e educacional, considerando
que acdes de cuidados e educagdo com as criangas
sejam compartilhadas;

Discussdo teorica a partir da pratica sobre como,
porque, pra qué possibilitar novas interagbes
sociais e da necessidade de mediacéo;

Mediacéo e interacdo cultural;

Relac&o com as familias das criancas;

Interagdes sociais estabelecidas entre
as criangas, professores e familia
numa perspectiva construcionista;

cultural e

Formacdo cientifica,

politica;

Nesse contexto e diante de tais pressupostos, consideramos a necessidade de

novos estudos e pesquisas que explicitem outros entraves da formacdo inicial para professores

de Educacdo Infantil e das séries iniciais, considerando aspectos burocraticos, coorporativos,

da prépria area e, ainda, os da natureza dos contetidos, uma vez que o Curso de Pedagogia €

responsavel pela formacéo para 5 modalidades diferentes conforme citado anteriormente.

PERSPECTIVAS PARA DESENVOLVIMENTO DE PROJETOS DE FORMACAO E
DE SUPERVISAO: ALGUMAS CONSIDERACOES
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A hipétese levantada no inicio desta pesquisa tinha a convicg¢ao de que uma
formagcdo inicial pautada nos referenciais tedricos atuais, que considerasse o contexto atual da
Educacdo Infantil, a necessidade de construcdo da identidade do profissional de Educacéo
Infantil, a redefinicdo da funcéo das instituicbes de Educacdo Infantil, por meio de reflexdes
sobre as experiéncias do futuro profissional, tinha condi¢des de contribuir para a educacéo e
cuidados das criangas pequenas.

N&o obstante, neste estudo, constatamos que, diante da realidade da
Educagdo Infantil no nosso pais, apenas a formacgdo inicial zelar para alteragdes nas
concepcdes e nas praticas da primeira etapa da Educacdo Basica seria um paliativo. Afinal,
revelamos muitas necessidades formativas que nos permitiram apontar pressupostos para a
formacdo dos professores para atuagdo com criancas pequenas, inclusive dos professores em
exercicio. E evidente que precisamos de revisio dos Cursos de Pedagogia, mas precisamos
também de formagdo continuada que discuta a praxis. Como decorréncia dessas
consideracdes, sugerimos a formagdo em contexto, para que ocorra acdo colaborativa entre a
supervisdo, as universidades e os profissionais de Educacéo Infantil.

Ratificamos a proposta de Faria (2007) quanto a necessidade de articulacéo
entre teoria e pratica. Da mesma forma, validamos os juizos de Moss (2002), Kishimoto
(2006), Rossetto (2009), Almeida (2009), Prado (2006) e Oliveira (2008), quando apontam a
reflexdo, o estudo, a pesquisa, a discussdo de contetdos tedricos e praticos para a formacéo
dos professores e com Brejo (2007) que alertou para que nos cursos de formagdo sejam
contemplados contetdos especificos.

Acreditamos assim como Kishimoto (2006) e Alarcéo (2010) que € possivel
inovar através de acOes colaborativas entre pesquisador/ professor/ pedagogo/ supervisor, cuja
base esta na anélise critica das praticas, que, segundo Moss (2002), pode acontecer a partir da
reflexdo sobre a documentacdo pedagdgica.

Nesse contexto, consideramos as possibilidades de atuacdo da supervisao na
formacdo dos professores em exercicio e dos professores do Ensino Superior na formacao
inicial. No entanto, esclarecemos que a responsabilidade pelo desenvolvimento profissional é,
a principio, da formagdo inicial, mas, no caso da Educacdo Infantil brasileira, s&o urgentes as
acOes concretas também na formacao continuada.

Recomendamos o estabelecimento de um elo formativo entre a Superviséo,
os professores de Educacgdo Infantil e suas necessidades formativas, as instituicdes de

Educacdo Infantil e suas demandas e as Universidades e seus professores/formadores atraves
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dos pressupostos para formacdo desses professores, considerando tanto a formacdo inicial
como a continua, na perspectiva construcionista proposta por Dahlberg (1997), citado em
Dahlberg, Moss e Pence (2003), para o desenvolvimento pessoal e profissional. Consideramos
ainda, que essa proposta pode atender as necessidades formativas de profissionais que atuam
nas demais etapas da Educacdo Basica, mas destacamos a necessidades de pesquisas que
busquem contemplar essa problematica nas escolas, bem como a atuag¢do da supervisdo e a
formagdo em contexto.

Oliveira-Formosinho (2002) ao conceituar a formagdo em contexto,
considera gque ela demandaria abertura por parte dos profissionais envolvidos, reorganizacao
dos sistemas de ensino e condicdes para o desenvolvimento das atribuicdes do supervisor
descritas por Alarcdo (2010). Demandaria ainda, das politicas pablicas acbes concretas
voltadas a garantia de tempo para formacdo dos profissionais que ja atuam com as criangas
pequenas, de acBes e estratégias para estabelecimento da parceria entre 0s
formadores/professores das universidades e a supervisao, com vistas a formagdo em contexto,
e ainda, condi¢des para que as universidades consigam discutir as necessidades formativas e
0s pressupostos acima descritos para iluminar um curriculo para a formacdo inicial dos
professores.

A atuacgdo da supervisdo para atendimento das necessidades dos professores
das instituicdes de Educacdo Infantil aconteceria numa parceria com as Universidades, em
que os pressupostos para a formacédo dos professores para atuagdo na Educacéo Infantil seriam
discutidos, o que demandaria alteracdes no curriculo de formacdo com a elaboracdo de novas
propostas de formacdo. Nesse processo, a universidade incorporaria as discussdes sobre o
curriculo de formacdo inicial e respaldaria teoricamente o supervisor para a realizacdo da
formacdo em contexto, atendendo as atribuicdes expostas por Alarcdo (2010) e as orientaces
de Oliveira-Formosinho (2002) para desenvolvimento profissional e organizacional.

Nesta proposta, 0 Supervisor seria responsavel pela integracdo entre as
praticas docentes e 0 conhecimento tedrico por meio de acdes investigativas, de intervencéo e
da formagdo em contexto, cujo objetivo seria a reflexdo para alteracdo da situagdo atual,
visando ao desenvolvimento profissional e organizacional.

Estamos falando de uma perspectiva para supervisores e formadores
interessados na construcdo de uma Educagdo Infantil democratica e, ainda, do

desenvolvimento de projetos de formagéo e de superviséo.
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