http://dx.doi.org/10.14572/nuances.v22i23.1765

INVESTIR NO PRE-ESCOLAR NA AFRICA SUBSAARIANA. UMA
SINTESE DA LITERATURA INTERNACIONAL'

INVEST IN PRE-SCHOOL IN SUB-SAHARAN AFRICA. ASUMMARY
OF INTERNATIONAL LITERATURE

Abdeljalil Akkari?
Colleen Loomis®
Thibaut Lauwerier*

RESUMO: Esta revisdo de literatura integra e sintetiza os conhecimentos existentes sobre educacdo da
primeira infancia e dos programas pré-escolares com o objetivo de avaliar sob quais condicGes a pré-
escolarizagdo tem um impacto positivo sobre o desenvolvimento cognitivo e social das criangas em
idade pré-escolar e sobre os seus resultados escolares posteriores. Quatro condi¢Bes fundamentais se
destacam na literatura existente sobre o ensino pré-escolar de qualidade em contextos desfavorecidos:
1. Modelos pedagdgicos pertinentes; 2. Uma educacdo ancorada na cultura local; 3. Implicacdo das
familias e das comunidades; 4. Programas sanitarios e nutricionais ligados ao pré-escolar.
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ABSTRACT: This literature review summarizes and integrates the existing knowledge on early
childhood education and preschool programs in order to assess under what conditions the preschool
has a positive impact on cognitive and social development of preschool children and their subsequent
school achievement. Four basic conditions emerge from the literature for a quality preschool education
in disadvantaged contexts: 1. relevant teaching models; 2. an education rooted in local culture; 3.
involvement of families and communities; 4. programs of health and nutrition related to preschool.
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INTRODUCAO: INVESTIR NA PRE-ESCOLA, SIM, MAS EM QUAIS
CONDICOES?

Diversas revistas cientificas de literatura foram consagradas recentemente
ao pré-escolar (ANDERSON et al.,, 2003; CHAMBERS et al., 2010; CRAHAY, 2010;
LESEMAN, 2009; MITCHELL; WYLIE; CARR, 2008; LESESNE; LOOMIS; PETRUNKA,
2008). Todavia, estes trabalhos consideraram essencialmente os paises industrializados, com
excessdo de alguns estudos de caso consagrados a Africa (GARCIA; PENCE; EVANS, 2008)
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ou outras regides em desenvolvimento (ROOPNARINE; JOHNSON, 2011). N6s destacamos
inicialmente que este texto esta amplamente fundado sobre artigos provenientes de trés bases

de dados, estas situadas nos Estados Unidos, no Canada e na Franca (Eric: www.eric.ed.gov/,

Erudit : http://www.erudit.org/, cairn: http://www.cairn.info/). De fato, nos parece que a

literatura internacional sobre o pré-escolar pode ser util seja qual for o terreno em que ela
investigue. Contudo, apesar da inspiracdo destes trabalhos importantes, nossa revisdo de
literatura se volta sobre as investigacdes consideradas relevantes para o desenvolvimento do
pré-escolar em todos os contextos desfavorecidos, principalmente na Africa Subsaariana.
Nosso texto se concentra sobre as investigacdes publicadas em inglés e francés nos Gltimos
dez anos, utilizando-se de metodologia quantitativa ou qualitativa. Esta revisdo de literatura é
realizada na perspectiva de desenvolver pesquisas sobre o pre-escolar nos paises africanos em
geral, e Madagascar em particular.

Lembremos que o interesse de investir no pré-escolar tem raizes em
numerosas declaracdes e resolugdes nacionais e internacionais. Assim, a Convencdo das
Nacdes Unidas sobre os direitos das criancas em 1989, assinada praticamente por todos 0s
paises do mundo, reconhece o direito das criancas a educacdo desde o seu nascimento, oferece
um quadro internacional favoravel a uma educacdo para todos (UNESCO, 2007). A crenga na
importancia do pré-escolar ndo é uma perspectiva recente, pois, segundo Crahay (2010), ja
existe deste o inicio do século XX.

No entanto, os especialistas da primeira infancia parecem estar muito
preocupados com a insuficiéncia de esforcos despendidos ao pré-escolar nos paises em
desenvolvimento. A educacgdo pré-escolar ganhou importancia e visibilidade ao longo desses
ultimos anos no Norte, onde a populacdo em idade pré-escolar diminuiu, ao contrario do Sul,
onde a populacdo mantém-se numericamente importante e na maioria do tempo ainda
excluida da pré-escolarizacao.

A educacdo pré-escolar significa, em nivel internacional, a educacéo antes
do periodo — variando de acordo com cada pais: 4, 5, 6 ou 7 anos — da escolaridade
obrigatdria e se compreende desde o inicio da vida, perpassando e incluindo as dimensdes da
guarda desde a tenra infancia aos diversos cuidados que ndo podem ser dispensados
(RAYNA, 2010). Por outro lado, a UNESCO (2010) lembra que as ofertas de educacédo pré-
escolar na Africa Subsaariana sdo multiplas e variadas. Elas se subdividem em 4 categorias
fundamentais i) as ofertas pablicas ; ii) as ofertas comunitarias ; iii) as ofertas privadas e iv) as

ofertas informais.
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Numerosos textos académicos e de instituicdes politicas esclareceram os
efeitos positivos da pré-escolarizagdo, particularmente do pondo de vista cognitivo, dos
desempenhos econdmicos, da coesdo social, da saude, etc. (BELLAMY, 2001; NEW, 2010;
CALMAN; TARR-WHELAN, 2005; GARNIER, 2009). S&o igualmente realcados os efeitos
cumulativos a curto, médio e longo prazo do pré-escolar (SCHWEINHART; WEIKART,
1985, 1997). As criangas provenientes do meio étnico minoritario tem melhor éxito na escola
primaria e secundaria quando foram beneficiadas por uma educacdo pré-escolar de qualidade.

Mais especificamente na Africa, os autores notaram efeitos positivos do pré-
escolar sobre:

- O desenvolvimento cognitivo (MALMBERG; MWAURA,; SYLVA, 2011; MWAURA,;
SYLVA; MALMBERG, 2008; OGUNLADE et al.,, 2011) e sensorio-motor (DUNN;
LOXTON; NAIDOO, 2006)

- As repeticOes de ano (JARAMILLO; MINGAT, 2008).

- Os desempenhos escolares e sobre a inser¢do socioeconémica (ROSS et al., 2005) ; etc.

Todavia, é preciso se precaver contra todo exagero determinista quanto ao
impacto do pré-escolar, ou seja, nada comprova exatamente que o fato de ndo frequentar o
pré-escolar seja um obstaculo duradouro na vida de um jovem. N&o se pode esquecer que se
aprende também fora da escola. Portanto, é preciso prestar muita atencdo também a qualidade
dos outros meios entre 0s quais a crianca vive antes do pre-escolar, tais como a familia, a
comunidade.

Parece-nos particularmente essencial destacar que se a maior parte dos
observadores elogia os beneficios da educacdo trazidos pela escolarizagcdo precoce, ha uma
divergéncia sobre as condi¢fes mais favoraveis a obtencdo de um impacto positivo e duravel
sobre as criancas no plano_escolar, cognitivo e sociocultural. A questdo essencial é, portanto,
de perguntar menos se é preciso investir na pré-escolarizacdo, mas, sobretudo, de como
investir na escolarizacdo e quais sdo os fatores pedagdgicos primordiais para aumentar o
impacto do pré-escolar. Para dar um exemplo, a pesquisa de Mingat et Seurat (2010) pde em
evidéncia o nivel de habilidade das criancas madagascarenses de seis anos como mostra 0

quadro abaixo:

Quadro 1. Nivel de habilidade das criancas de seis anos em Madagaskar
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% des enfants 6 ans 1 13 28 3 4 510 60

Ne mailrise pas ses émotions

N'a pas suffisamment intégré la notion de régles sociales

Mangque d'autonomie dans les jeux N—

MNe sait pas attraper un ballon
A besoin d'aide pour s'habiller/se déshabiller

A des difficultés pour lixer leur attention

Difficultés de mémorisation

Ne peut écouter attentivement une histoire

A des difficultés pour répéter une phrase simple

MNe répond pas & des questions simples

A des difficultés pour dire son nom, son dge, son genre

MNe connait pas la notion de quantité -

Ne connait pas la notion de nombre

A des difficultés pour reproduire des tracés simples
A des difficultés pour tenir un livre

A des difficultés pour reproduire un nythme graphique

Fonte : Mingat & Seurat (2010)

Este nivel de habilidade das criancas parece particularmente baixo. Dai a
necessidade de refletir melhor sobre as condicGes de concepcdo e de implementacdo de
programas formais de educacdo infantil, especialmente na Africa Subsaariana.

Utilizando-se na maioria das vezes dos estudos recentes, optamos de
apresentar esta revisdo de literatura em quatro partes. A primeira se¢do retne os trabalhos que
se interessam sobre os modelos pedagdgicos pertinentes. A segunda parte do texto destaca a
literatura que trata da importancia da base cultural do pré-escolar. A terceira secdo focaliza
sobre o papel das familias e das comunidades. E a Gltima se¢do se concentra sobre a questao
da saude e da nutricdo.

OS MODELOS PEDAGOGICOS

E crucial, num primeiro momento, dar importancia ao modelo pedagdgico
privilegiado pelos programas destinados a primeira infancia.

O estudo realizado por Marcon (2002) fornece dados coletados durante
varios anos com um grupo de criancas provenientes de comunidades minoritérias de baixa
renda que frequentaram dos anos de estudo no pré-escolar antes de entrar no primeiro ano da
escola primaria. Estas criangcas conheceram trés tipos diferentes de pre-escolar: (a) centrado
na iniciativa e autonomia da crianga, (b) que privilegia a instrucdo escolar, e (c) uma
«combinacdo» das duas primeiras abordagens. Como esperado pelos pesquisadores, 0 modelo
pedagdgico de pre-escolar privilegiado pelo professor tem uma influéncia sobre o éxito
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escolar posterior das criangas. As criangas de idade escolar cuja experiéncia foi centrada sobre
sua propria iniciativa tiveram melhores desempenhos do que 0s seus pares e tiveram mais
facilidade na transicéo entre os diferentes estagios de escolaridade. Seus resultados escolares
evoluem positivamente e de maneira significativa a despeito do aumento das exigéncias
escolares. Contrariamente aos progndsticos da pesquisa, as criangas de idade de classe pré-
escolar, cujos professores tentaram combinar as abordagens tiveram melhores performances.
Ao final de seu quinto ano na escola, eles alcancaram seus camaradas dos outros modelos. As
conclusdes relativas ao éxito escolar foram mitigadas pelas criancas que foram beneficiadas
por um modelo centrado sobre a instrucéo.

Em consequéncia, esta pesquisa mostra que o éxito escolar das criangas
parece ser reforcado por um modelo do pré-escolar baseado numa pedagogia ativa (child
initiated) que permite experiéncias de aprendizagem ativa e autdbnoma. Esse resultado
demonstra que o progresso a longo prazo das criancas pode ser moderado pelas experiéncias
pré-escolares que introduzem mais rapidamente as aprendizagens escolares formais. Impelir
as criangcas muito cedo pode se voltar contra elas quando entram nos ultimos anos da escola
priméria e sdo obrigados a pensar de forma mais autbnoma e assumir maior responsabilidade
em seu préprio processo de aprendizagem.

Para Lesman (2009), ndo ha duvidas de que a educacgdo pré-escolar, desta
vez para as minorias étnicas de baixa renda, pode contribuir de maneira importante para a luta
contra suas defasagens educativas se certos requisitos sdo preenchidos. A experiéncia da
avaliacdo de diversos programas indica que a concep¢do da pedagogia e do curriculo sédo
essenciais ao sucesso. Fatores como: baixa intensidade de exposicdo (nimero de horas
passadas na escola), inicio tardio, abordagens monosistémicas, sdo geralmente menos
eficazes. Uma abordagem demasiada didatica ou demasiada escolar num clima socio-afetivo
negativo pode fazer mais mal do que bem. Por outro lado, maior intensidade de aulas, inicio
precoce, abordagens multisistémicas que incluem a educacdo pré-escolar nos centros
educativos e 0 quadro de profissionais (suficientemente) qualificados, apresentam resultados
convincentes com progressos notaveis a longo prazo e uma relacdo custo-beneficio muito
favoravel.

Em Gambia, Sagnia (2004) constatou que os Mandingues, 0s Peuls e as

comunidades Wolof reconhecem as vantagens sociais dos jogos para as criangas mesmo
havendo a crenca de que «o muito brincar prejudicaria o sucesso futuro». A brincadeira é
considerada como importante para tornar as criangas felizes e as ocupar a fim de que os pais

pudessem trabalhar.
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Nas trés comunidades estudadas, as criangas observam o trabalho efetuado
pelos adultos. As mées transportam seus bebés nas costas, a0 mesmo tempo em que
conversam com eles e cantam para eles. Os pais as vezes brincam com as criancas, sobretudo
as mdes com seus bebés. Sagnia (2004) observou que o grupo mandingue se utiliza de
brinquedos locais, mesmo se estes fossem qualitativamente limitados. As diferencgas de género
incluem os jogos fisicos, 0s quais sao mais permitidos de serem jogados pelos meninos.

Num estudo comparativo sobre os efeitos a longo prazo (posterior) do pré-
escolar na idade de 7 anos, a pesquisa de Montie, Xiang e Schweinhart (2006) mostra que
certas conclusdes se aplicam a todos os paises' examinados no estudo:

- As criangas do pré-escolar, as quais as atividades haviam sido deixadas por sua livre
escolha, tiveram desempenhos linguisticos sensivelmente melhores;

- O nivel de formacéo de professores influencia positivamente o desempenho das criancas;

- As criangas que dedicaram menos tempo as atividades grupais tiveram melhores
desempenhos cognitivos.

Um estudo comparado dos programas pré-escolares mostra que, mesmo se
ele diz respeito a dez paises europeus”, num trabalho de imerséo precoce, associam a leitura e
a producdo escrita, insistindo sobre a natureza social da escrita e articulam desde pequenas
classes de objetivos pragmaticos até outros mais criativos, de modo a favorecer a «pré-
alfabetizacdo emergente» que a maioria dos paises estudados pretende promover.

Em definitivo, a questdo da escolha dos modelos pedagdgicos a serem
privilegiados para o pré-escolar € complexa. Parece-nos que os modelos que ddo mais
autonomia as criancas sao mais pertinentes do que aqueles priorizam a instrucdo escolar de

uma maneira precoce.

A CULTURA LOCAL

Depois da apresentacdo da literatura sobre os modelos pedagdgicos
pertinentes para o pré-escolar, especificaremos um dos eixos mais debatidos na pesquisa sobre
educacdo da primeira infancia no que concerne a consideracdo do fator sociocultural (BAR-
ON, 2004; PENCE; MARFO, 2008, SCHAFER et al, 2004). A concep¢do do
desenvolvimento da crianga que embasa os programas do pré-escolar promovidos no plano
internacional deve sempre ser interpretada atraves de uma analise minuciosa das variagdes
locais e das metas previstas para as criangas.

Ao planejar intervencdes, os idealizadores dos programas devem estar

conscientes sobre as maneiras de como fazer, das circunstancias sociais em que se encontram
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e das crencas e praticas locais de educacgdo infantil que podem, concomitantemente, limitar e
criar possibilidades de aprendizagem durante a primeira infancia (BROOKER,;
WOODHEAD, 2010).

Quando os programas atingem aos grupos mais desfavorecidos, sérias
preocupacles poderiam surgir no que se refere a exportacdo das estruturas e objetivos
«ocidentais» para o desenvolvimento das criangas nas sociedades onde estes objetivos ndo
estdo relacionados diretamente com o ambiente, o0 contexto sociocultural, as crengas, 0s
valores e as prioridades locais (PENCE; MARFO, 2008; WOODHEAD, 1996).

Myers (2000) notou uma tendéncia nociva ao considerar 0s programas
desenvolvidos nos paises ocidentais como modelos ou normas para o desenvolvimento futuro
do pré-escolar no mundo. Assim, Ball (2010a) destaca que a exportacdo de instrumentos de
mensuracdo da aprendizagem e de avaliacdo dos programas criados nos paises ocidentais, nos
quais as normas e as abordagens europeias do desenvolvimento da crianga predominam,
podem interromper a transmissdo dos saberes e das praticas locais. Esta exportacdo mina a
diversidade de vozes, de fontes de conhecimento, de modos de vida e de sustentaculos para a
educacdo das criancas nas condi¢des locais nos paises receptores e nas comunidades. Os
conhecimentos culturais e as praticas parentais positivas constituem fontes para os programas
de desenvolvimento comunitarios impulsionados pelas organiza¢cdes ndo governamentais que
visam preservar e promover o patriménio cultural. Quando a cultura é tomada como o suporte
da aprendizagem e do desenvolvimento infantil, ela se torna um recurso indispensavel. Os
programas fundados sobre estes «trunfos» locais sdo suscetiveis de atrair uma forte demanda e
aumento da participacdo dos pais, dos avos, e dos atores locais. Estes programas sdo mais
suscetiveis de adaptarem as condi¢des locais e serem duraveis.

Ball (2010b) ilustra igualmente a utilidade de «reinventara roda» para
assegurar uma aproximacao adaptada as condi¢des socioculturais locais para a aprendizagem
precoce das criancas. Num estudo sobre a opinido dos pais, dos primogénitos e dos
profissionais autoctones da primeira infancia sobre avaliagdo do desenvolvimento cognitivo
das criancas e do nivel de preparacdo para a escola, os participantes destacaram a importancia
da autoestima enquanto fundamento da aprendizagem. Para além das possibilidades de
melhorar a linguagem oral, a pré-alfabetizacdo e o calculo, foram também descritos os
conteudos-chave dos programas centrados na historia da comunidade (como as criangas sdo
ligadas a terra?), a genealogia (a quem as criangas estdo conectados), e a participacdo cultural
(preparacdo das criancas para Sseus papeis nas cerimdnias tradicionais e nos meios de

subsisténcia ao utilizar os recursos naturais). Os atores autoctones do pré-escolar estiveram
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em desacordo com as atuais definicbes e medidas padronizadas do grau de preparagéo de
ingresso escolar promovido pelas escolas publicas canadenses. Eles defendem que as escolas
precisam estar prontas para receber as crian¢as que tem uma plena compreensdo de sua
identidade cultural, mesmo se elas ndo sdo ainda aculturadas as formas de ensino e
aprendizagem valorizadas pela cultura escolar dominante.

Assim, se trata de se ancorar os programas do pré-escolar na tradicdo
cultural local da educacdo da primeira infancia. Analisando as estruturas formais do pré-
escolar em Botswana, Bar-On (2004) acredita que o abismo entre o meio educacional infantil
e a acultura familiar é grande e que as mudangas ocorridas devem refletir as etno-teorias
parentais. A analise de Bar-On converge com os resultados da pesquisa sobre criangas de
idade pré-escolar nos trés paises da Africa oriental (Kénia, Zanzibar e Uganda). Esta pesquisa
comparou 168 criancas inscritas num programa de intervencdo destinado as criangas chamado
«Madrasa Resource Center» com 153 criangas participantes num outro programa. Este estudo
comparativo colocou em evidéncia 0s ganhos cognitivos superiores nas criangas que
frequentam o programa Madrasa (MALMBERG; MWAURA,; SYLVA, 2011).

As aprendizagens que as criancgas realizam e a maneira pela qual elas fazem
sdo moldadas pelo contexto cultural. Por mais que certos principios universais possam
explicar como todas as criancas se desenvolvem, na pratica, a aprendizagem e o
desenvolvimento cognitivo nas criancas sdo de tal forma influenciados pelas circunstancias e
enraizadas nos conhecimentos locais que eles ndo podem ser considerados sem uma
compreensdo adequada dos contextos locais. Devido ao carater privado da maneira de educar
uma crianga na primeira infancia, isso se trata de uma questéo crucial.

Outras pesquisas (PENCE; MARFO, 2008) alertaram contra a adogdo sem
reserva nos paises do Sul de conceitos e de préaticas dos paises do Norte e incentivaram o
recurso aos conhecimentos culturais locais sobre a primeira infancia. Eles estdo, no entanto,
destacando os desafios encontrados neste nivel:

Local or indigenous knowledge is one such contested contribution. From the
earliest days of Western contact, the knowledge, values, and beliefs of
indigenous Africans have been challenged and dismissed by colonizers. And
while colonization is no longer considered an acceptable geo-political
activity, it lives on in many facets of economic and social globalization, and
now, as then, science and the work of the academy is complicit in its
perpetuation. (PENCE; MARFO, 2008, p. 8).

Uma forma de enfrentar esse desafio € o desenvolvimento da formacdo de
educadores da infancia como aquela realizada na ECDVU (Early Childhood Development

Virtual University) pela criagdo de um curriculo dispensado na web e nos seminarios
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presenciais na Africa. A importancia de utilizar a contribuigdo de conhecimentos locais é um
principio diretor desta universidade virtual que oferece uma formacao para os especialistas em
primeira infancia (PENCE, 2007).

Lesmann (2009) faz uma distingcdo entre as crencas tradicionais e modernas
no que diz respeito & educacdo infantil. De uma parte, ele acredita que as crencas tradicionais
sobre educacéo infantil sdo geralmente caracterizadas pelo fato de que os interesses de cada
crianca sdo subordinados aos interesses da grande unidade social da familia e da comunidade.
Objetivos como obediéncia e respeito para os adultos sdo e autoridades sdo colocados em
evidéncia. As crencas tradicionais sdo associadas com os estilos de educacdo parental
autoritaria e as expectativas relativamente tardias sobre a idade em que as criangas podem ser
caracterizadas psicologicamente como maduras. De outra parte, as crencas modernas Sao
caracterizadas por uma orientacdo individualista. Objetivos como: independéncia afetiva, a
competitividade, a exceléncia intelectual e artistica sdo destacadas. As crencas modernas sao
associadas a0 mesmo tempo as expectativas oficiais e aos estilos parentais permissivos, mas
igualmente sobre um consenso sobre a idade relativamente precoce em que as criancas podem
ser levadas a sério como pessoas.

O nicho do desenvolvimento é um quadro teérico proposto por Suer e
Harkness para compreender a interface entre infancia e cultura (SUPER; HARKNESS, 1997;
HARKNESS; SUPER, 1993). Ele pode nos ajudar a melhor compreender as questdes do pré-
escolar. No quadro do nicho do desenvolvimento, o ambiente cultural da crianca é constituido
por trés componentes ou sub-sistemas: 1) o ambiente fisico e social no qual a crianca vive, 2)
os costumes culturais de cuidados as criancas e a maternidade, 3) a psicologia daqueles que
proporcionam cuidados, incluindo os pais e outras pessoas como 0s professores, ou outros
cuidadores de criancas (SUPER; HARKNESS, 1997). Embora cada componente esteja
funcionalmente integrado aos aspectos mais gerais da cultura, os trés funcionam juntos como
um sistema global. Dai decorre que, as etnoteorias como um terceiro componente do nicho de
desenvolvimento, podem ser abordadas e estudadas pelos outros dois componentes do nicho,
assim como diretamente pela observacédo e o didlogo com os pais.

Sagnia (2004) propBe a construcdo sobre as praticas autoctones e a
explicacdo as comunidades sobre as vantagens das novas possibilidades dos jogos em grupo
com brinquedos, areia, agua, cantos, dancas e contos. Esta proposta € semelhante a de
Woodward (2007) na Africa do Sul, que descobriu que a misica e a arte sdo importantes para
incluir na educac&o pré-escolar na Africa. Isso pode incluir a produco local de brinquedos e a

participacdo das avos, outros cuidadores e contadores de histérias para perpetuar 0S
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conhecimentos tradicionais e permitir a utilizacdo daquilo que ja esta disponivel a um custo
minimo.

Em sua analise dos programas de educacdo pré-escolar em Gambia, em
Mali e em Senegal. Ranck Soudée (2009) coloca em evidéncia a importancia da utilizacdo da
lingua materna nas interacfes, 0s jogos, 0s contos e as cangdes. Esta utilizacdo constitui um
dos meios comuns de transmissdo dos saberes locais. A participacdo da comunidade é,
portanto, animada, especialmente pelo intermédio das avos, das mées e das voluntarias do
local. Ela foi considerada como crucial para o sucesso dos programas de pré-escolarizacdo. As
vezes, 0s materiais de construcdo locais e os brinquedos fabricados localmente foram também
fatores positivos nos programas. Em todos os casos, 0s programas relevantes parecem se
basear nos valores comunitarios tradicionais para a educacdo das criancas, completadas pelas
ideias de boas préaticas sobre a salde, a nutricdo e a estimulacdo cerebral interativa para
melhor preparar as criancas & educacéo de base.

Em ultima anélise, a maioria dos pesquisadores concorda sobre a
importancia da consideracdo séria da cultura na pré-escola. No entanto, esta consideracao
encontra duas dificuldades maiores. A primeira se refere a limitacdo da capacidade dos paises
do Sul para refletir sobre seus proprios problemas educacionais que, por sua vez, estdo ligados
a historia da colonizacdo e a omnipresenca da cooperacdo internacional. A segunda
dificuldade esté ligada as mudancas socioculturais rapidas que conhecem as sociedades do
Sul. Essas mudancas muitas vezes ddo lugar as crencas e valores hibridos (mesticos) que

combinam cultura tradicional e elementos mais modernos (ocidentais).

FAMILIAS E COMUNIDADE

O recente estudo de Mingat e Seurat (2010) em Madagascar, que nés
mencionamos anteriormente, prop6e um panorama exaustivo sobre o desenvolvimento das
criangas de 0 a 6 anos e as préaticas parentais. Esta ampla pesquisa aborda uma série de
questdes cruciais, postas a mae, sobre suas referéncias para o desenvolvimento da primeira
infancia, bem como sobre suas préaticas e seus comportamentos face aos seus préprios filhos.
Um dos resultados mais relevantes da pesquisa de Mingat e Seurat é o fato de que as méaes
madagascarenses assumem praticamente sozinhas a educacdo e a socializagdo das criangas.

Esta pesquisa demonstra a grande variedade de contextos familiares
dependendo do nivel econdmico na medida em que este contribui para modelar parcialmente
as préaticas familiares de educacdo. Uma primeira dimenséo diz respeito a disponibilidade de

recursos financeiros para fazer frente aos eventuais imprevistos. Além disso, a zona rural é
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globalmente mais afetada por esta restrigdo. Enfim, as maes reconhecem ter dificuldades em
matéria de alimentagdo. A pesquisa explorou também a maneira pela qual as familias utilizam
o tempo dedicado as criancas. Este tempo concedido pelas mées para se ocupar dos Sseus
filhos é extremamente variavel de uma familia para outra. As respostas das mées indicam um
tempo diério médio de 2h30min com seu filho, um tempo que varia de acordo com o local da
residéncia, e pouco de acordo com as condi¢bes econdmicas da vida doméstica. A higiene e a
alimentacdo consomem em média uma hora e meia por dia e as atividades de jogos de
interacdo com a crianca recebe em meédia aproximadamente uma hora. Tudo acontece como
estas Ultimas atividades tendessem a ser mais frequentes nas familias mais ricas nas quais a
mde é mais educada. Essas atividades correspondem as praticas «<modernas» e, sem divida, na
tradicdo ndo se observa um espaco dos jogos entre os adultos e as criancas.

Esta pesquisa investigou também o papel do pai na educacdo das criangas.
Seu envolvimento, conforme o que foi relatado espontaneamente pelas maes, seria
relativamente modesto, com somente uma média de 23% para as criancas de 0 a 6 anos e 26%
para aqueles de 3 a 6 anos. Ha também um desejo por parte das mées em prol de um maior
envolvimento dos pais na educacdo e no cuidado com os filhos; mas os nimeros indicam que
este desejo ndo é undnime, como se os habitos sociais correspondessem as diferenciaces
culturalmente «bem integradas» pelos atores. Os pais, e isso para ambas as faixas etarias, se
envolvem mais na alimentacdo, em seguida no vestuario, nos jogos e na higiene. No que se
refere a aprendizagem formal (contar, conhecer as cores, as palavras...), 0s pais sdo Vistos
também como se tivessem um papel menor. No que se refere a opinido das mées quanto ao
fato dos meninos e das meninas serem tratadas de maneira idéntica ou diferente, as opinides
sdo geralmente divididas, com a média de 59% das maes que pensam que todas as criancas
deveriam ser tratadas de maneira idéntica, enquanto que 41% opinam que ha especificidades
segundo o género da crianca.

Esta pesquisa deve ser comparada em paralelo ao fato de que em unissono
0s observadores concordam em destacar a importancia do envolvimento da familia no pre-
escolar para aumentar sua pertinéncia e seu impacto. Bridgemohan (2002), com o caso da
Africa do Sul, demonstra que o envolvimento dos pais é indispensavel.

Uma educacdo pre-escolar concebida como compensatoria as supostas
debilidades das familias, ou uma educagdo pré-escolar colocada essencialmente sobre a
responsabilidade das familias sdo orientagbes pouco desejaveis. As novas palavras-chave

nesta area sao a complementaridade e a parceria:
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A rivalidade entre a escola e familia faz igualmente parte das oposi¢oes que
precisam ser superadas. Atualmente sdo muitos os pesquisadores que
desejam colocar o problema em termos de complementaridade: como os
centros de educacdo pré-escolar podem responder melhor as questdes
familiares, de modo a assegurar um ambiente rico em estimulos as criancas?
Como o papel dos centros institucionalizados de educacdo pré-escolar
podem completar a acdo educativa das familias? (CRAHAY, 2010, p. 7).

O programa Peers Early Education Partnership (PEEP) tem trabalhado
diretamente desde 1995 no Reino Unido com os pais num bairro desfavorecido. Os beneficios
importantes foram observados no nivel do vocabulario, da compreensdo verbal, da cultura
escrita e da autoestima das criancas (tanto as competéncias cognitivas como as fisicas)
(EVANGELOU; SILVA, 2007).

Os valores dos pais, suas crencas e seu status socioeconémico, bem como a
sua propria experiéncia de educacdo terdo uma incidéncia sobre a forma como as familias
vivem e sobre 0s tipos de transi¢des que seus filhos vdo conhecer (GOODNOW, 2001).

As diferencas culturais no que se refere aos cuidados com as criangas
incluem a designacdo de pessoas que se ocupem destas, sua disponibilidade, os tipos de
interacdo ou de comunicacao e as atividades nas quais os cuidados sdo prestados as criancas.
Na maior parte das sociedades humanas, as maes séo as principais cuidadoras. Elas sustentam
0 cuidado com as criangas, bem como acompanham a construcdo do seu desenvolvimento e
aprendizagem. No entanto, a prestacdo de cuidados nas relaces mae-filho ocorre de
diferentes maneiras, de acordo com os vinculos e em funcédo das prioridades culturais. Quando
é necessario partilhar a responsabilidade dos cuidados de seus filhos com outros atores, as
mdes desempenham um papel importante na determinacdo da divisdo do trabalho dentro das
restricdes de suas comunidades. As tradi¢Bes culturais, bem como os fatores econémicos e
politicos exercem uma influéncia sobre as diferencas estruturais nas disposicfes da vida das
criangas (BROOKER; WOODHEAD, 2010). Frequentemente, as avés e as criangas de
maiores cuidam das criangcas menores. As avos podem igualmente ser contadoras de historias
e cantoras de cantigas ao se ocupar das criangas quando a mée esté ausente (SAGNIA, 2004).

Mesmo se 0s pais trabalham, eles tém muitas formas para participar da
educacdo pré-escolar, por exemplo, ao utilizar os seis tipos os seis tipos de envolvimento
identificados por Epstein: parentalidade, comunicacdo, voluntariado, aprendizagem domiciliar
e colaboracdo com a comunidade (BRIDGEMOHAN, 2002). Amirali Jinnah e Henley
Walters (2008) tém mostrado que a participacdo dos pais prognostica positivamente seu nivel

de satisfacdo com os programas de educacéao pré-escolar.
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Poli e Varier (2003) descrevem a experiéncia do clos d’enfants “Curral das

criangas”, um lugar onde quinze criangas de 3-6 anos sdo reunidas em um ambiente limpo e
seguro a fim de se socializar e de aprender juntos. Quinze mulheres formam cinco grupos
diferentes de trés méaes-educadoras, cada um com uma futura mée, uma mae e uma avo. O
grupo é voluntério um dia por semana para cuidar do “Curral das criangas” e suas atividades.
Nas zonas urbanas, hd& uma pequena remuneracdo para 0s custos do transporte. A
aprendizagem ocorre em pequenos grupos por meio de jogos interativos e jogos utilizados
pelas voluntarias. H& pelo menos uma merenda saudavel ou uma refeicdo completa ofertada a
cada dia. Todos os atores do Clos estdo envolvidos num jardim e num galinheiro do lugar. A
estrutura do Curral e seu programa se centram sobre o desenvolvimento global da crianga nos
planos fisico, emocional e social. Uma das exigéncias ¢ um lugar abastecido com &gua
potavel. Outro beneficio é que as mades-educadoras transferem seus conhecimentos em
matéria de satde e de higiene na sua vida familiar.

Em suma, a literatura cientifica consultada destacou o papel fundamental
das familias e das comunidades na complementaridade em matéria de cuidados com as

criancas gue estdo no periodo pré-escolar.

A SAUDE E A NUTRICAO

Além do envolvimento da familia e da comunidade, algumas pesquisas
mostram a importancia de investir ao mesmo tempo em alimentacdo e escolariza¢do. Os
resultados dos estudos de Lit e seus co-autores (2003) na Guatemala indicam, por exemplo,
que a melhoria da alimentacdo na primeira infancia influencia positivamente o
desenvolvimento escolar das meninas. Assim, 0 investimento em intervencgdes que visam a
melhoria da nutricdo infantil pode ser ndo somente um meio para reducdo do predominio do
atraso de crescimento, mas permite também evitar seus efeitos negativos ao longo da vida.

Um estudo comparativo de alimentacéo infantil em cinco paises africanos"
demonstra que a desnutricdo estad ligada ao contexto socioeconémico e geografico. Mais
ainda, as criangas urbanas sdo menos bem nutridas do que as criangas rurais (FOTSO;
KUATE-DEFO, 2006). Em resumo, as pesquisas que examinam a relagdo entre alimentacéo e
escolarizacdo mostram claramente que o desenvolvimento cognitivo depende do
desenvolvimento fisico e que os problemas de alimentacdo sdo mais acentuados nas zonas
urbanas.

Algumas pesquisas apontam o interesse para a educacdo pré-escolar na

Africa, de modo que se observe e se inspire nas praticas de cuidado tradicionais de cuidado e
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de educagdo das criancas. De acordo com Dembele (1999), a creche tradicional é uma
organizacdo esponténea para o cuidado com as criangas durante os periodos de atividades
comunitarias intensas que tem relacdo principalmente durante a estacdo chuvosa. Uma mulher
idosa (denminenaa) € responsavel pelos cuidados, e ela é frequentemente ajudada pelos
irmaos e irmas mais velhos (denmineden). As criangas de mais velhas organizam os jogos, e
entregam aos adultos os problemas alimentares e disciplinares. Os membros da comunidade
velam para que o responsavel pelo cuidado com as criancas tenha a sua disposicdo a
alimentacéo, a agua, a lenha, e outras necessidades.

Segundo Sagnia (2004), a UNICEF ja desenvolveu em Géambia um
programa de sucesso para promover o aleitamento materno e a higiene no seio das
comunidades. Este programa foi conhecido como «lniciativa Amigos dos Bebés da
Comunidade». A formula da iniciativa foi tentar a equacdo ambiciosa: conhecimentos

modernos/cientificos + conhecimentos locais/tradicionais = conhecimentos confiaveis.

CONCLUSAO

Para concluir, isso que buscamos demonstrar através desta revisdo da
literatura, é que é preciso respeitar certas condi¢Ges para tornar o pré-escolar pertinente, em
particular nos contextos desfavorecidos. As pesquisas nos deixam, com efeito, atentos a
necessidade de examinar as orientacdes pedagdgicas dos programas desenvolvidos e de ndo
perder de vista a importancia do contexto sociocultural da crianca. E igualmente importante
envolver as familias e as comunidades, e de implementar os programas com uma dimensao
sanitaria e nutricional.

Também parece Util lembrar as condi¢des dificeis de implantacdo do pré-
escolar na Africa. E nos momentos de adversidade que as solu¢des mais originais sio bem-
vindas. Os criadores dos programas devem particularmente considerar a necessaria
responsabilizacdo das populacdes locais (SERPELL, 1999). Para perenizar o pré-escolar na
Africa se deve trabalhar com as familias e comunidades locais.

O modelo de Crahay (cf. figura abaixo) demonstra claramente os fatores que

tem um impacto direto ou indireto sobre a qualidade da educacéao pré-escolar.

Figure 1. Les facteurs de qualité dans 1’éducation préscolaire
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Fonte: Crahay (2010)

O modelo de Crahay deveria ser complementado pelo impacto direto da
familia sobre a qualidade das condutas educativas no pré-escolar. E, portanto, primordial que
se considerem todos os atores, suas contribuicdes e orientacdes.

Além disso, Engestron e Suntio (2002) se interessaram por duas dimensdes
para uma transformacao radical da escola. Sua proposta se aplicam convenientemente sobre as
escolhas suscetiveis ao se acompanhar o desenvolvimento do pré-escolar na Africa
subsaariana. O pré-escolar deve responder as necessidades da comunidade e considerar 0s

problemas complexos vividos pelas comunidades locais.

Figura 2. Duas dimensdes da transformacéoradical da escola

Problemas complexos

Pré-escolar

culturalmente
apropriado

2. Escola centrada no aluno 4. Escola da comunidade
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Problemas especificos

Fonte : Engestrdm; Engestrén; Suntio (2002)

Um dos dilemas mais dificeis para os responsaveis das politicas
educacionais na Africa subsaariana, mais particularmente num pais como Madagascar, é a
dificil escolha entre «atribuir os fundos suficientes para construir infraestruturas pré-escolares
de boa qualidade» ou «receber mais criancas no pré-escolar». Ao ser feita esta escolha
necessaria, € importante lembrar que a expansao do pré-escolar e 0 aumento das expectativas
podem representar tanto um perigo, como uma oportunidade. O perigo esta no fato de que 0s
programas implementados ndo fornecam beneficios suficientes para um nivel de qualidade
suficiente, provocando assim a insatisfagdo e desmobilizagdo progressiva dos pais. A
oportunidade se tornou possivel gracas ao posicionamento do pré-escolar no centro dos
debates educativos com énfase sobre a importancia da aprendizagem precoce. A mobilizacao
dos responsaveis politicos e dos recursos suficientes para construir uma infraestrutura
necessaria para sustentar e manter a qualidade dos programas de educacao pré-escolar podem,
entdo, fazer a diferenga.

Em ultima analise, esta revisdo de literatura demonstra a complexidade da
problemética da primeira infancia na Africa subsaariana para além da retdrica internacional
sobre os imperativos de investimento no pré-escolar. De fato, o processo de pré-escolarizagdo

estd numa encruzilhada de maultiplas influéncias, sejam elas familiares, culturais,
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governamentais e internacionais. Também é Gtil jamais considerar o pré-escolar distante da
reflexdo sobre a totalidade da educagdo basica e sobre a exclusdo social. Se a extensdo do
impacto da pré-escola sobre o desenvolvimento cognitivo das criangas e suas trajetdrias nos
parece pertinente e legitimo, ela ndo deve perder de vista as representacdes e as crencas dos

atores envolvidos na educacdo da primeira infancia, em particular os educadores e 0s pais.

Notas

' Finlandia, Grécia, Hong Kong, Indonésia, Irlanda, Italia, Poldnia, Espanha, Tailandia e Estados Unidos.
" Gra-Bretanha, Bélgica, Franca, Finlandia, Grécia, Irlanda, Luxemburgo, Portugal, Espanha e Suécia.

" Burkina Faso, Camardes, Egito, Kénia e Zimbaue.
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