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PARA NOVAS COOPERACOES ENTRE ESCOLAS E BIBLIOTECAS:
RETORNO AOS OBJETIVOS E MISSOES!

FORNEW COOPERATIONS BETWEEN SCHOOLS AND LIBRARIES:
RETURN TO THE OBJECTIVES AND MISSIONS

Max Butlen?

RESUMO: Este artigo tem como objetivo discutir os papéis da escola e da biblioteca, assim como o da
cooperacdo entre professores e bibliotecarios, na formacédo de leitores. Para tanto, parte-se de um breve
panorama da historia recente das bibliotecas publicas e das bibliotecas escolares na Franga. Em
seguida, sdo retomadas algumas pesquisas académicas sobre a leitura desenvolvidas por diversas areas
de estudo. Por fim, ao invés de destacar as oposicdes e relagbes contraditorias entre a biblioteca e a
escola, 0 autor opta por concluir destacando as potencialidades da parceria entre as duas.
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ABSTRACT: This article aims to discuss the roles of the school and of the library, as well as the one
of the cooperation between teachers and librarians, in the formation of readers. To this end, an
overview of the recent history of public libraries and school libraries in France is presented.
Furthermore, some academic research on reading developed by various areas of study is addressed.
Finally, rather than highlighting the opposition and contradictory relationships between the library and
the school, the author chooses to conclude by highlighting the potential of the partnership between the
two of them.
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INTRODUCAO

A questdo das complementaridades e divisdo de tarefas entre os diferentes
atores da formacdo de leitores conheceu significativas evolugdes em varios paises europeus,
especialmente nos paises latinos e sobretudo na Franga, nos Gltimos 30 anos.

Nossa hipotese € que a qualidade da oferta de leitura e, em parte, 0 sucesso
da formacdo de leitores, baseiam-se na cooperacdo entre bibliotecarios e professores, na
convergéncia de suas atividades, na sua parceria. A forca da rede de leitura publica nos parece
um motor para a leitura escolar; inversamente, a qualidade da educacdo escolar € uma garantia
de amplo funcionamento para a leitura pulblica nas bibliotecas. Por esta razdo, as duas redes
nos parecem ser necessariamente desenvolvidas de maneira conjunta e devem apoiar-se uma

sobre a outra.
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Conhecer a historia desta cooperacdo, avaliar as mudancas, as
transformacBes, mas também os obstaculos desta parceria, tentar prever as perspectivas, me
parecem ser condicdes de sucesso para toda politica de leitura. Desta forma, eu retomarei esta

histéria antes de considerar as perspectivas futuras desta cooperacao.

UM OLHAR SOBRE A HISTORIA RECENTE DAS BIBLIOTECAS NA FRANCA

Durante os setenta primeiros anos do século XX, os bibliotecarios da rede
de leitura publica, juntamente com outros lideres de opinido, trabalharam para a construgdo do
problema social e cultural da falta de politicas de leitura na Franga. Eles destacaram a falta de
lugares para ler, a insuficiéncia de oferta de leitura, as desigualdades em sua apropriacéao.
Com base na experiéncia e no profissionalismo dos anglo-saxdes, eles tentaram propor um
novo modelo de leitura que estivesse mais de acordo com as novas préaticas sociais e culturais
de uma sociedade de informacdo e de comunicacdo. Para isso, eles se afastaram de dois
modelos tradicionais e ha muito tempo dominante no ambito da leitura, o da igreja catdlica e
da escola da repdblica, que se baseavam nos mesmos principios, ou seja, as leituras coletivas,
lentas, explicativas e interpretativas pelos especialistas (0 padre e o professor), especialistas
renomados capazes de revelar aos novatos o0 sentido oculto dos textos sagrados ou
fundamentais (a Biblia, de um lado, e os classicos do patriménio literario, do outro). Por este
modelo, ao mesmo tempo pedagdgico e elitista, os bibliotecarios substituiram o modelo de
uma leitura muito mais independente baseada na possibilidade de acesso direto para todos os
publicos a todos os textos em todos os suportes. A partir dai, uma concepcdo totalmente
renovada de leitura apoiada sobre dois paradigmas que, de forma simplificada, podem ser
expressos como Priorité a la lecture [Prioridade a leitura], Tous les livres pour tous les
publics [Todos os livros para todos os publicos].

A resultante inclusio do problema da leitura sobre a agenda politica e
administrativa teve muitas vezes por consequéncia a modificacdo e a melhoria do quadro da
oferta de leitura. As bibliotecas francesas, tradicionalmente orientadas desde a Revolucéo
Francesa para a conservacdo dos documentos, sdo, entdo, envolvidas com uma resolugéo
crescente de missGes na difusdo. Assim, a partir de 1975, a Franca comecou a recuperar O
atraso no que se refere aos equipamentos em bibliotecas pulblicas em relacdo aos paises do
norte da Europa e paises anglo-saxdes. Um esforco notavel foi feito quantitativa e
qualitativamente para transformar as bibliotecas em midiatecas, oferecendo em todos o0s
suportes, de acesso livre, acervos abundantes e regularmente enriquecidos. Uma nova atencéo

foi dada a arquitetura que procurou se emergir das hierarquias implicitas dos projetistas
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precedentes no que diz respeito a leitores, seus tipos de leitura, os livros. O planejamento de
espacos de facil circulacdo, a melhora na sinalizacdo, a adaptacdo da mobilia ajudaram a
promover todas as praticas de leitura (leitura por lazer, de informacdo, leitura de pesquisa,
leitura literaria) para responder a diversidade de demandas (populares, escolares,
académicas...) sem sacrificar com isso as missdes de formacdo cultural.

Por uma interessante virada na situacdo, as bibliotecas que por muito tempo
permaneceram no seio da educacdo nacional, estimularam, no dltimo quarto do século XX,
transformacBes importantes de oferta de leitura na escola. As brigas, os mal-entendidos, as
incompreensfes foram numerosas neste curioso, mas, em Ultima analise, muito solido casal,
formado pela escola e pela biblioteca.

A massificacdo de escolas publicas, na Ultima parte do século XX, provocou
um problema de adaptacdo do sistema de ensino e da leitura aos novos publicos, muitas vezes
afastados da cultura e das leituras legitimas. Enquanto a escola se encontrava muitas vezes em
real dificuldade na formacdo desses leitores, a biblioteca publica abriu secdes juvenis cujas
inovacBes pareciam capazes de atrair 0s jovens publicos na medida em que os livros e as
atividades propostas estavam de acordo com suas necessidades, suas expectativas, suas
praticas de leitura.

O desenvolvimento de numerosas bibliotecas juvenis, de dinamismo
reconhecido, levou a escola a ser questionada e a se questionar sobre seus resultados, seus
objetivos, suas abordagens, sobre sua politica de formagdo de leitores e sobre as ferramentas
que ela dispunha para isso.

Para melhorar seus resultados, o sistema de ensino se inspirou no modelo de
oferta de leitura das segdes juvenis das bibliotecas publicas. A literatura infantojuvenil foi
pouco a pouco aceita e legitimada no universo escolar, primeiramente na école maternelle' e
na école élémentaire”, em seguida, no collége e no lycée”. Os momentos de leitura menos
dirigidos foram organizados em sala de aula, nas bibliotecas. Com isso, surgiram novas
questdes cujas respostas ainda precisam ser trabalhadas:

1. Como organizar no seio da escola momentos de formacdo e de aprendizagem em
outros espacos além da sala de aula? Como abrir uma alternativa ao tradicional face a face
professor-aluno? Por geracBes, essa face a face domina as relagBes pedagdgicas na maioria
dos sistemas educativos europeus. Como sair deste relatorio ao saber e como modifica-lo, e
como repensar a concepg¢do das aprendizagens e muda-la?

2. Como articular leitura particular e leitura escolar, sendo que uma é considerada livre

e escolhida enquanto a outra é sempre mais ou menos dirigida ou imposta?
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3. Além disso, como conciliar e conjugar harmoniosamente aprendizagem escolar e
aprendizagem cultural, ja que os profissionais de cada &rea tendem a opor as primeiras,
consideradas restritivas e chatas, as segundas, consideradas livres e nobres?

Vérios tipos de respostas foram e continuam a ser elaboradas.

A CRIACAO DE BIBLIOTECAS ESCOLARES E UMA TENTATIVA DE RESPOSTA
GLOBAL

Se em muitos paises a situacdo das bibliotecas escolares é tdo precaria e se
ela € em certos casos quase miseravel, parece-me que € precisamente porque o valor e a
importancia de um outro espaco de formacdo além da sala de aula ndo foi entendido ou aceito
por razbes ligadas tanto ao conservadorismo pedagOgico quanto as politicas orcamentarias.
Da mesma forma, o suporte de uma rede solida de bibliotecas publicas € muito
frequentemente inexistente em muitos paises.

Deste ponto de vista, a criacdo de bibliotecas escolares na Franca tem
certamente crescido com o apoio do modelo da leitura publica, mas teve que enfrentar muitas
resisténcias, de forma que sua implementacdo foi feita sob a bandeira da inovacao
educacional com cinco objetivos principais:

e Modificacdo das condicOes gerais de aprendizagem e ensino;

e Apoio ao trabalho autbnomo dos alunos;

e Introdugdo as praticas documentais;

e Abertura da escola para a vida do bairro para o desenvolvimento de parcerias com
os atores culturais, incluindo bibliotecas;

e Incentivo para o trabalho em equipe por parte dos professores.

Na Franca, como em outros lugares, a alocacdo de recursos orcamentarios
estaveis e dignos a essas bibliotecas tem sido e continua a ser objeto de lutas recorrentes. Os
avancos mais espetaculares sdo muitas vezes questionados como foi 0 caso em muitos outros
paises, particularmente em Quebec. No ensino secundario’, a existéncia de bibliotecarios
documentalistas em todos os centros de documentacdo e de informagdo (CDI)"' para colléges
e lycées na Franca € uma excecdo interessante a partir da qual podemos comecar a apreciar o
valor educativo e a raridade na paisagem documentaria internacional. Por outro lado, na école
maternelle e na école élémentaire, a existéncia de bibliotheques centre documentaires (BCD)
continua precéaria. Um esforco considerdvel na aquisicdo de equipamentos foi certamente

realizado entre 1985 e 2000, mas, em seguida, esqueceu-se um pouco que a biblioteca deveria
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ser considerada "o coracdo da escola". Ao contrario dos CDI, o Ministério da Educacdo
decidiu ndo confiar a responsabilidade das bibliotecas escolares a profissionais formados para
deixar essa responsabilidade para a equipe pedagogica. No entanto, apesar dessas incertezas e
contingéncias, a biblioteca escolar tem demonstrado a sua utilidade, e gracas a esta ferramenta
que a oferta de leitura tem sido significativamente enriquecida e que comegcamos a melhor
articular leitura particular e leitura escolar, para formar os alunos para a pesquisa e para lidar

com a informagdo de maneira ao mesmo tempo metddica, livre e pessoal.

UM SEGUNDO TIPO DE RESPOSTAS COM BASE EM PESQUISAS

As pesquisas académicas foram amplamente desenvolvidas no campo da
leitura nos Ultimos trinta anos. Muitas disciplinas das ciéncias sociais tém dado suas
contribuicdes: linguistica, psicologia, psicandlise, sociologia, histéria, ciéncias da informacédo
e da comunicagdo, assim como as ciéncias médicas. Todas essas disciplinas tém trabalhado
para aprofundar o conhecimento, a descricdo dos atos e as préaticas de leitura.

As habilidades, as atitudes e as posturas a desenvolver na leitura de
informacdo como na leitura literaria foram identificadas gracas a essas pesquisas. Vou dar
aqui apenas um exemplo. Trata-se da leitura literaria. Neste campo, as nogdes essenciais sobre
a formacéo do leitor, assim como da recepcdo de textos, transmissdo, mediagcdo, compreensao,
interpretacdo, o prazer da leitura foram revistos e corrigidos sob mdltiplas influéncias,
cruzadas, convergentes: a influéncia dos cognitivistas bastante recentemente; mas antes deve
ser mencionado o trabalho dos formalistas russos; os das escolas de Constanca e Berlim; o
New Critics americano; o de Umberto Eco, na Italia; e na Franca, as contribuicbes de Barthes
e Foucault, Genette, Picard. Todas essas pesquisas foram recentemente exploradas e
continuadas por estudiosos da literatura.

Como consequéncia, 0s resultados dos estudos permitiram esclarecer a
dupla natureza do prazer da leitura. Este prazer é inicialmente o prazer de aderir ao texto, da
identificacdo com os herOis das historias que sdo oferecidos ao leitor e o leva a viver a
experiéncia da ilusdo referencial. O ato de leitura levanta também a questdo da relacéo entre a
obra lida e o mundo real. Para os jogos de enunciacdo e identificacdo, o autor trabalha para
fazer acreditar no que ele conta e o leitor pode sentir um “efeito de realidade”, j& que ele
chega a viver as aventuras, 0s eventos descritos pour argent comptant'!’, como se os vivesse
pessoalmente, as vezes pode ser intensamente comovido até as lagrimas ou morrer de rir, ou
ainda se assustar com os fatos relatados que para ele parece por ilusdo tdo convincentes e

verdadeiros que ele fica profundamente perturbado e afetado como se os tivesse vivido ele
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proprio. Essa ilusdo referencial gera uma adesdo muitas vezes tdo inesquecivel que se torna
uma das grandes fontes do prazer de ler; nés sabemos quanto os bibliotecarios sdo sensiveis a
esta experiéncia e a essas leituras e que declaram que para eles sdo um coup de caeur™. A
école, o collége, o lycée tem também como objetivo fazer descobrir esse prazer da primeira
leitura. As vezes, porém, uma escolarizacio excessiva ou mal planejada acaba por,
infelizmente, esquecer essa dimensdo essencial da formacao.

E verdade que académicos e professores mostraram que o prazer de ler ndo
se resume a essa experiéncia primeira e sem duvida fundadora da cultura dos leitores. Um
outro tipo de prazer de ler resulta ndo da adesdo ao texto mas, contrariamente, do
distanciamento das leituras, da confrontacdo com a biblioteca interior de cada leitor do texto
recentemente descoberto com os textos anteriormente lidos. O leitor passa entdo a apreciar 0S
efeitos, a qualidade, a relevancia, a riqueza das técnicas implementadas (ou ndo) pelo autor
para seduzir, persuadir, entreter ou dar a pensar aos leitores. A leitura se torna, assim, uma
experiéncia estética singular, uma pratica cultural que gera trocas entre leitores, confrontos,
sociabilidade, uma postura critica. Esta outra descoberta é fonte de poder intelectual, cultural,
social.

A école, o lycée, a universidade, podem e devem, portanto, iniciar este
prazer segundo da leitura. Eles tém a mesma responsabilidade nesta tarefa. Na medida em que
0 risco para essas instituicbes seria de enterrar ou esquecer 0S prazeres primeiros da leitura
literria ao privilegiar exclusivamente consideragdes tecnicistas e académicas. Muitas vezes
nos ultimos anos, as concepcdes restritas levaram a cobrir escolarmente os textos de todo um
jargdo, de imperativos de analise e de visbes formalistas que ndo mais deixaram lugares para a
emocao estética. Pode-se, dessa forma, perder de vista o essencial da literatura que lembra
Tzvetan Todorov:

O leitor, por sua vez,

cherche dans les ceuvres de quoi donner sens a son existence . Et c¢’est lui qui a
raison [...] L’objet de la littérature étant la condition humaine méme, celui qui la lit
et comprend deviendra, non un spécialiste en analyse littéraire , mais un connaisseur
de I’étre humain.”™

Uma tal concepcdo leva a rever a oferta para melhor adapta-la aos novos
publicos e para voltar a certos desvios nas abordagens de ensino que por muito tempo visaram
de maneira demasiadamente sistematica, ou conduzir os alunos a encontrar a intencdo do
autor por meio da explicacdo do texto, ou leva-los a uma interpretacdo institucionalmente

privilegiada na tradicdo escolar, isto €, a do professor.
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Prolongando essa critica, 0s educadores propuseram outras abordagens que
jogam e apostam no confronto, na partilha de conhecimentos, de experiéncias, de formas de
receber, de compreender, de interpretar os textos.

Para ilustrar este ponto de vista, eu vou dar um exemplo a partir da leitura

de um interessante poema de Carlos Drummond de Andrade
NO MEIO DO CAMINHO

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra

No meio do caminho tinha uma pedra.

Nunca me esquecerei desse acontecimento
Na vida de minhas retinas tao fatigadas.
Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho

no meio do caminho tinha uma pedra.

Ao que se refere, para cada um de nos, este caminho e esta pedra? Qual o
significado nos damos a eles? Sera que este caminho € simbolicamente o caminho da vida?
Se tomarmos essa hipOtese, esta pedra representa um obstaculo neste caminho? Mas que tipo
de obstaculo? Um acidente? Uma ruptura, uma doenca, um fim, uma derrota...

Tentemos também ler este poema de outra forma. Essa pedra ndo poderia
ser uma joia e, dessa forma, um acontecimento feliz? N&o seria entdo, por exemplo, uma
perspectiva de cura, a possibilidade de um novo encontro amoroso, ou de um novo emprego,
uma vitdria. Dessa maneira, duas primeiras possibilidades se abrem a interpretacdo e as duas
parecem aceitaveis assim como suas variaveis.

O poema Premier jour, de Jacques Prévert, pode nos dar um segundo

exemplo.
PREMIER JOUR*

Des draps blancs dans une armoire
Des draps rouges dans un lit

Un enfant dans sa mére

Sa mere dans les douleurs

Le pere dans le couloir

Le couloir dans la maison

La maison dans la ville

La ville dans la nuit

La mort dans un cri

Et I'enfant dans la vie.
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Como interpretar este poema? De onde vem este grito? Quem morreu? Por
qué? Podemos ainda apreciar as variagdes de leitura e de interpretacdo: muitos verdo ai a
morte de uma mae apos dar luz ao filho? Alguns leitores vdo considerar que ndo ha razdo para
matar esta mulher, pois pode ser a morte de qualquer outra pessoa em outro lugar nesta cidade
da Franca em 1945, como é verdade que em todos os lugares do mundo quando certas pessoas
nascem, outras morrem. Outros vao discutir o fim de uma gravidez, a passagem a condicdo de
mé&e? Todas essas interpretacGes revelam, na verdade, a riqueza de um texto que ndo poderia
ser reduzida, ela prépria, a uma Unica interpretacéo.

De um leitor a outro, tanto a recepcdo como a maneira de compreender
variam. Em um contexto educacional, cabe ao mediador facilitar a expressdo de cada
recepcdo, de permitir que seja dita cada interpretagio. A comunidade de leitores cabe apreciar
0s eventuais limites de interpretacdo, levando em consideracdo aquelas que parecam mais
pertinentes e aquelas levantadas apds o exame e retorno ao texto, do delirio interpretativo. E,
portanto, a ocasido de aprender a argumentar e a apreciar o interesse de compartilhar a leitura
para eleger, apds o debate, um ou mais sentidos possiveis, sempre aprendendo a ponderar e a
apreciar os direitos do leitor sem se esquecer dos direitos do texto.

Nesta nova concepcdo da formacdo de leitores, observa-se que a prioridade ndo é mais
dada como na concepcdo classica ao autor e & suas intencBes, ou ainda ao texto, & sua
estrutura, ao seu estilo, a énfase é dada desta vez ao proprio sujeito colocando-o no centro da
cena educacional e cultural, dando-o de maneira deliberada um poder face aos textos que o
levam a sério e que podem ser descritos como resistentes na medida em que eles oferecem
situac0es de problemas de leitura, desencadeiam conflitos de interpretacdo, ou abrem pelo
menos a possibilidade de debates interpretativos que podem ocorrer com formas e objetivos
diferentes em sala de aula, na biblioteca escolar e na sec¢do juvenil das bibliotecas publicas.

Baseando-se em inovagGes deste tipo, sobre o desenvolvimento de
bibliotecas escolares, sobre a difusdo da literatura infantojuvenil, no resultado de pesquisas,
na expansdao também das tecnologias de informacdo e de comunicacdo, uma ampliagdo na
cooperagdo entre as escolas e as bibliotecas parece possivel por meio de uma redefinicdo de
objetivos, de missbes. As duas instituicbes tém responsabilidades compartilhadas que ndo se
confundem, mas se unem e se revezam: contribuir para a formagdo de jovens leitores e
permitir que eles se apropriem da cultura escrita.

O sistema de ensino é sem nenhuma ddvida o lugar de aprendizagem
fundamental desta postura e destes comportamentos, ele ndo saberia, no entanto, se contentar

em oferecer um terreno de treinamento e de exercicios. Inversamente, se a biblioteca é uma
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base estdvel de pratica cultural, ela ndo saberia permanecer indiferente na formacdo de
leitores.

Frequentemente, tem-se destacado as oposicOes entre biblioteca e escola
evocando-se as relagcbes contraditrias da imitacdo e da rejeicdo, da critica. Eu gostaria de

concluir destacando as potencialidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Tudo convida bibliotecarios e professores a definir juntos os projetos
permitindo ampliar a cooperagdo para caminhar juntos além das tradicionais saidas e visitas
escolares na biblioteca para escutar uma historia e emprestar um livro. As ofertas a serem
propostas, as animacdes, as atividades a serem desenvolvidas s6 podem ser reforcadas com a
combinacdo de habilidades e de conhecimentos especificos dos dois tipos de profissionais e
pela reunido dos recursos dos dois lugares de formagdo: a escola e a biblioteca. O
conhecimento que os bibliotecarios tém da literatura infantojuvenil, sua experiéncia na area de
incentivo a leitura, a riqueza e a disponibilidade dos acervos de mediatecas, trabalham em
conjunto com o profissionalismo do professor no campo da aprendizagem da leitura com sua
abordagem metodolégica da leitura literaria, a fim de definir e colocar em pratica projetos de
qualidade que possam marcar de maneira significativa a vida dos leitores, gerando encontros
marcantes com os livros e os mediadores. Encontros que possam se enraizar, por exemplo, o

que Brigitte Louichon chama de evento de leitura:

Un jour en un lieu donné, pour un sujet, un livre fait événement. Celui-ci peut étre
de nature trés variée : la rencontre avec un personnage qui modifie le rapport au
monde, & soi-méme, aux autres, une langue qui bouleverse, une voix qui s’impose,
une scene qui frappe, une expérience de I'incompréhension, une phrase dont le sens
ne viendra que plus tard mais qui est la, déja..."

Este evento potencialmente fundador de um percurso de formacdo de leitor
acontece a partir de um encontro entre uma historia pessoal e uma obra literaria. Tanto a
escola como a biblioteca precisam lidar com uma e com a outra. E importante que elas
combinem melhor seus esforcos e se entendam mais eficazmente para que sejam
multiplicadas as chances de trazer esse tipo de evento para mais jovens leitores. Além disso, é
necessario que elas se unam para criar todas as condicdes de uma ampliacdo de forma a
acompanhar e facilitar um percurso de leitura e uma formacdo que se estende ao longo de toda

a vida.

Notas
' Corresponde a nossa educagdo infantil (de 2 a 6 anos). (N.T.)
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i Corresponde as séries iniciais do ensino fundamental (de 6 a 10 anos). (N.T.)
i Corresponde as séries finais do ensino fundamental (de 11 a 15 anos). (N.T.)
v Corresponde ao nosso ensino médio (de 15a 18 anos). (N.T.)

Y A escola primaria (école primaire) é, na Franca, o primeiro nivel de educacdo, em oposicdo ao ensino
secundario (second degré) que se constitui do colleége e do lycée. (N.T.)

V' Os colléges e lycées na Franca estdo equipados com centres de documentation et d’information [centros de
documentacdo e de informacdo] (CDI) desde 1973. Um CDI é dirigido por um professor bibliotecario
selecionados desde 1990 por um CAPES (Certificat d'aptitude au professorat de I'enseignement du second degré
[Certificado de aptiddo para o ensino secundario]), criado pelo Ministro da Educacdo Lionel Jospin, em 1989. O
professor bibliotecario tem véarias missdes, tais como: iniciacdo e treinamento de estudantes para a pesquisa
documentaria; leitura e atividades culturais; gestdo do CDI; circulagdo das informacgdes. (N.T.)

Vil A expressdo prendre pour argent comptant, em francés, significa aceitar o que foi dito como verdade sem
levantar questionamentos. (N.T)

Vil A expressdo coup de ceeur, em francés, é usada para designar algo que, literalmente, vai direto ao coragdo da
pessoa, ndo tendo uma traducdo correspondente em portugués. Pode ser usada para designar um livro que, de
alguma forma, toucou uma pessoa de maneira particular, de tal maneira que o leitor se torna torcedor do livro.
(N.T)

X TODOROV, Tzvetan. La littérature en péril. Paris: Flammarion, 2007. "[...] procura nas obras o que dar de
sentido a sua existéncia. E ele esta certo [...] Sendo o objeto da literatura a prépria condigdo humana, aquele que

a 1€ e compreende se tornard, ndo um especialista em analise literaria, mas um conhecedor do ser humano”.
(N.T)

*J. Prévert, Paroles (1945).

X LOUICHON, Brigitte “Mémorisation et souvenirs de lecture”. IN: BUTLEN, Max, HOUDART-MERQOT,
Violaine (Org.). Interprétation et transmission de la littérature aujourd hui. Collection Encrages: Université de
Cergy-Pontoise, 2009. “Um dia em um determinado local, para um sujeito, um livro acontece. Este pode ser de
natureza muito variada: o encontro com um personagem que modifica a relagio com o mundo, com si mesmo,
com os outros, uma linguagem que incomoda, uma voz que se impde, uma cena que marca, uma experiéncia da
incompreensdo, uma frase cujo sentido s vird mais tarde, mas que ja esta 1a...” (N.T)
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