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A persisténcia da colonialidade na educagdo brasileira: uma critica decolonial as epistemologias da escola contempordnea

RESUMO: O artigo objetiva analisar como a colonialidade continua estruturando as
epistemologias da educag@o brasileira e discutir as possibilidades abertas pela critica decolonial
para a reconstrucao curricular e pedagogica. Trata-se de pesquisa bibliografica, qualitativa e de
carater critico-interpretativo, organizada mediante interlocucdo entre pensamento decolonial,
pensamento negro, pedagogias criticas e estudos publicados entre 2022 e 2026. A andlise sustenta
que a colonialidade ndo constitui heranga do colonialismo, mas racionalidade ativa na selegdo
curricular, na formagdo docente, na avaliagdo e na organizagdo institucional. Pesquisas recentes
sobre as Leis n° 10.639/2003 e n°® 11.645/2008 demonstram que sua aplicagdo ainda ¢
frequentemente episodica, dependente de iniciativas individuais e tensionada por resisténcias
religiosas, politicas e institucionais. Defende-se a categoria racionalidade pedagodgica colonial para
interpretar a articulacdo entre epistemicidio, branquitude, normalizagdo escolar e desigualdade
cognitiva. Conclui-se que uma educacdo decolonial requer politicas institucionais permanentes,
formagdo docente antirracista e abertura efetiva a epistemologias negras, indigenas, afro-
diaspdricas e populares.

PALAVRAS-CHAVE: Colonialidade. Educagdo brasileira. Critica decolonial. Epistemicidio.
Educagao antirracista.

RESUMEN: Este articulo analiza como la colonialidad sigue estructurando las epistemologias de
la educacion brasileria y explora las posibilidades de la critica decolonial para la reconstruccion
curricular y pedagogica. Es una investigacion bibliogrdfica, cualitativa y critico-interpretativa,
organizada entre el pensamiento decolonial, el pensamiento negro, las pedagogias criticas y
estudios publicados entre 2022 y 2026. El andlisis sostiene que la colonialidad no es solo un legado
del colonialismo, sino una racionalidad activa en la seleccion curricular, formacion docente,
evaluacion y organizacion institucional. Investigaciones recientes sobre las Leyes n.” 10.639/2003
y n.° 11.645/2008 demuestran que su aplicacion es episodica, dependiente de iniciativas y
condicionada por resistencias religiosas, politicas e institucionales. Se defiende la categoria de
racionalidad pedagogica colonial para interpretar la articulacion entre epistemicidio, blanquitud,
normalizacion escolar y desigualdad cognitiva. Se concluye que una educacion decolonial requiere
politicas institucionales permanentes, formacion docente antirracista y apertura efectiva a las
epistemologias negras, indigenas, afrodiasporicas y populares.

PALABRAS CLAVE: Colonialidad. Educacion brasileria. Critica decolonial. Epistemicidio.
Educacion antirracista.

ABSTRACT: This article analyzes how coloniality continues to structure the epistemologies of
Brazilian education and to discuss the possibilities opened up by decolonial critique for curricular
and pedagogical reconstruction. It is a qualitative, critical-interpretive bibliographic study,
organized through a dialogue between decolonial thought, Black thought, critical pedagogies, and
studies published between 2022 and 2026. The analysis argues that coloniality is not merely a
legacy of colonialism but an active rationality within curriculum selection, teacher training,
assessment, and institutional organization. Recent research on Laws No. 10.639/2003 and No.
11.645/2008 demonstrates that their implementation remains frequently episodic, dependent on
individual initiatives, and fraught with religious, political, and institutional resistance. The article
advocates for the category of colonial pedagogical rationality to interpret the interplay between
epistemicide, whiteness, school normalization, and cognitive inequality. It concludes that
decolonial education requires permanent institutional policies, anti-racist teacher training, and
openness to Black, Indigenous, African-diasporic, and popular epistemologies.

KEYWORDS: Coloniality. Brazilian education. Decolonial critique. Epistemicide. Anti-racist
education.
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Introducio

A educacgio brasileira ocupa uma posi¢ao contraditoria na formacdo democratica. Ao
mesmo tempo que amplia o acesso aos conhecimentos sistematizados e pode produzir
condigdes para a participacdo social, a escola permanece atravessada por hierarquias que
determinam quais saberes serdo reconhecidos, quais memorias serao ensinadas e quais sujeitos
serdo autorizados a falar. O problema ndo se limita a auséncia de diversidade em listas
bibliograficas. Ele alcanca a propria arquitetura que converte determinados repertdrios culturais
em conhecimento universal ¢ reduz outros a testemunho, tradi¢ao ou curiosidade local.

A aprovagao da Lei n® 10.639/2003 e sua ampliagdo pela Lei n°® 11.645/2008 produziram
uma inflex@o relevante ao tornar obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais aprofundaram esse compromisso, vinculando a formagdo escolar ao
enfrentamento do racismo e a valorizacao da participacdo negra na constituicdo do pais (Brasil,
2004). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) afianga o respeito aos direitos humanos e
a valorizacdo da diversidade de individuos, grupos, identidades, culturas e saberes como
principios formativos (Brasil, 2018).

O reconhecimento normativo, entretanto, ndo elimina a distdncia entre prescri¢ao e
realizagdo. Vasconcelos e Alves (2024) verificaram, no Ensino Fundamental, que os contetidos
previstos nas duas leis apareciam de modo superficial e concentrado em datas comemorativas.
A investigacao revela que a presenca formal da tematica no projeto pedagdgico nao assegura
continuidade curricular, profundidade histérica ou formagao adequada para o trabalho docente.
O resultado ¢ uma inclusdo controlada, tolerada enquanto evento, mas raramente incorporada
como eixo permanente de interpretacao do Brasil.

Em levantamento realizado com docentes entre 2023 e 2024, Menezes e Pio (2025)
identificaram insuficiéncia de materiais, formagdo especifica limitada e fragil apoio
institucional. As autoras também registraram resisténcias relacionadas a crencas religiosas no
interior da comunidade escolar. Esse dado ¢ decisivo porque demonstra que a disputa curricular
ndo ocorre apenas entre conteudos concorrentes. Ela envolve regimes de legitimidade que
permitem confundir o estudo histoérico de povos africanos, afro-brasileiros e indigenas com
proselitismo ou ameaca moral. Nesse cendrio, a acdo pedagogica prevista em lei pode tornar-se
objeto de vigilancia familiar, administrativa e politica.

A escola ndo apenas recebe desigualdades constituidas fora dela. Ao examinar

(13

mecanismos institucionais cotidianos, Menezes e Pio (2025, p. 2) afirmam que “as
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desigualdades sdo também produzidas no seio destas institui¢des”. Essa formulagdo impede que
o racismo educacional seja tratado como fator externo ou desvio ocasional. A sele¢do de
referéncias, a expectativa diferenciada sobre estudantes, a distribuicao da autoridade e a
tolerancia institucional com o silenciamento também produzem desigualdade.

A distancia entre o reconhecimento normativo e sua concretizagdo pedagogica exige
compreender a desigualdade educacional para além de seus efeitos imediatos. A classificacao
racial produzida no processo colonial, conforme demonstra Quijano (2000), nao desapareceu
com a constitui¢ao formal dos Estados independentes, pois permaneceu inscrita nas relagoes de
poder, trabalho e conhecimento. No campo educacional, essa continuidade torna-se perceptivel
quando determinada experiéncia historica assume a condi¢cdo silenciosa de universalidade,
enquanto epistemologias negras, indigenas e latino-americanas precisam justificar
reiteradamente sua presenca nos curriculos.

O problema alcancga igualmente os processos de subjetivagdo. A violéncia colonial ndo
opera apenas pela exclusdo material, uma vez que Fanon (2008) evidencia sua capacidade de
interferir na linguagem, no reconhecimento e na constitui¢do do proprio sujeito. Quando a
instituicdo escolar naturaliza padrdes brancos e europeus de humanidade, inteligéncia, cultura
e conhecimento, sua atuacdo ultrapassa a transmissdo curricular e participa da producdo de
modos pelos quais os estudantes aprendem a perceber a si mesmos € aos outros.

No interior dessa estrutura, o apagamento intelectual ndo pode ser compreendido como
simples auséncia bibliografica. Carneiro (2005) conceitua o epistemicidio como parte de um
processo que desqualifica capacidades cognitivas e produgdes intelectuais negras, interferindo
nas proprias condi¢des de reconhecimento do sujeito negro como produtor de conhecimento. A
posterior elaboracdo do dispositivo de racialidade amplia essa critica ao evidenciar a
constitui¢do histdrica de relagdes que produzem o negro como diferenga racializada enquanto
preservam posi¢des brancas como referéncia ndo nomeada de universalidade (Carneiro, 2023).

Essa invisibilidade institucional também encontra sustentacdo nos mecanismos de
preservacao da branquitude. Bento (2022) demonstra que privilégios podem ser reproduzidos
por pactos de siléncio, protecdo e manutencao das posicdes historicamente ocupadas. Aplicada
ao campo educacional, essa interpretacdo permite interrogar situagdes nas quais a diversidade
¢ formalmente valorizada sem que sejam transformados curriculos, critérios de exceléncia,

referéncias intelectuais ou estruturas decisorias.
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A critica a colonialidade, portanto, ndo se encerra na ampliacao de listas bibliograficas.
Ao defender uma educagido comprometida com liberdade e participagdo, hooks® (2013)
questiona formas de autoridade pedagdgica que silenciam experiéncias e deslegitimam sujeitos.
Essa perspectiva interessa ao presente estudo porque desloca a critica decolonial para a propria
organizac¢do das relacdes educativas, permitindo perguntar ndo somente quais conhecimentos
entram na escola, mas quem possui autoridade para produzi-los, ensina-los e legitima-los.

Diante desse cenario, formula-se a seguinte questao de pesquisa: de que maneira a
colonialidade permanece estruturando as epistemologias da escola brasileira contemporanea e
quais deslocamentos a critica decolonial oferece para enfrentar seus efeitos curriculares,
formativos e institucionais? A partir dessa problematica, o artigo objetiva analisar como a
colonialidade permanece estruturando as epistemologias da educacdo brasileira e discutir as
possibilidades abertas pela critica decolonial para a reconstrugao curricular e pedagogica.

Defende-se que os curriculos eurocentrados constituem apenas a dimensao mais visivel
de uma racionalidade pedagdgica colonial, compreendida neste estudo como um conjunto
articulado de critérios, praticas e dispositivos que hierarquizam saberes, distribuem autoridade
epistémica, regulam presencas e participam da producdo de desigualdades cognitivas. A
proposicdo dessa categoria constitui a contribui¢do analitica central do artigo e orientara a

interpretacdo da literatura selecionada.

Metodologia

A investigagdo caracteriza-se como pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa e
carater critico-interpretativo, desenvolvida mediante procedimentos sistematizados de busca,
selecdo, organizacdo e interpretacdo da literatura. A revisdo bibliografica foi assumida como
método de investigagdo e ndo apenas como etapa de fundamentagdo teodrica, pois permite
organizar criticamente produgdes dispersas, reconhecer continuidades, divergéncias e lacunas
e construir uma sintese interpretativa orientada pelo problema de pesquisa. Snyder (2019)
destaca que o rigor de uma revisao depende da explicitagdo de seu desenho, dos procedimentos
empregados na localizacdo da literatura, dos critérios de selecdo e da estratégia utilizada para

sua sintese.

6 A autora solicita que sempre que for citada, seja escrita em letras minusculas, para subverter a logica tradicional
de autoria e focar a aten¢do no conteudo de sua obra, e ndo na sua identidade pessoal ou ego.
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O estudo ndo se caracteriza como revisdo sistematica. Sua finalidade ndo consiste em
esgotar quantitativamente toda a produgdo disponivel nem em mensurar efeitos, mas construir
uma interpretacdo critica de um campo teorico e educacional heterogéneo. Para garantir
transparéncia e atualidade ao percurso bibliografico, a busca foi atualizada em agosto de 2026
mediante consulta as bases SciELO, Portal de Peridodicos CAPES e ERIC, combinada a
localizagao de producdes diretamente relacionadas ao problema investigado. Foram utilizados,

29 ¢¢

de forma isolada ou combinada, os descritores “colonialidade”, “decolonialidade”, “educacao
decolonial”, “educagdo antirracista”, “relagdes étnico-raciais”, “epistemicidio”, “branquitude”,
“curriculo”, “formacao docente” e “educacao”. Na literatura internacional, foram utilizados os
correspondentes “coloniality”, “decoloniality”, “decolonial education”, “antiracist education”,
“curriculum” e “teacher education”. A consulta recente as bases confirma a presenga de
producao atual sobre educagao decolonial, relagdes étnico-raciais e formacao docente nesses
indexadores.

O recorte contemporaneo compreendeu produgdes publicadas entre 2022 ¢ 2026. Foram
incluidos artigos com texto integral disponivel em portugués, inglés ou espanhol e relagdao
substantiva com colonialidade, educacao das relagdes étnico-raciais, curriculo, epistemicidio,
branquitude, formagdo docente, infancia, educagdo linguistica, praticas decoloniais ou
tecnologias educacionais. Foram excluidos registros duplicados, trabalhos sem vinculagao
efetiva com o campo educacional e publicacdes nas quais os termos decolonialidade ou
colonialidade apareciam apenas de maneira incidental, sem participa¢do na construgao teodrica
ou analitica do estudo.

O marco temporal ndo foi aplicado as obras consideradas fundantes para a arquitetura
conceitual da pesquisa. Permaneceram no corpus producdes anteriores a 2022 quando
indispensaveis a compreensdo das categorias de colonialidade, racializacdo, epistemicidio,
branquitude, subjetivacdo e pedagogia critica. Essa decisdo possibilitou articular a producao
classica do campo as pesquisas educacionais recentes, evitando tanto o presentismo
bibliografico quanto uma revisao fundada exclusivamente em referéncias consolidadas.

Ap6s a selecdo, as producdes foram submetidas a leitura integral e organizadas em uma
matriz analitica composta por autoria, ano de publicacdo, objeto investigado, contexto
educacional, abordagem metodoldgica, categorias mobilizadas, principais resultados e
contribui¢cdes para a questdo de pesquisa. A analise foi orientada pelos movimentos de
compreensdo, interpretagdo e contextualizagdo proprios da investigagdo qualitativa. Ao tratar

da relacdo insepardvel entre produ¢do do conhecimento e percurso metodoloégico, Minayo
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(2012, p. 622) afirma que “fazer ciéncia ¢ trabalhar simultaneamente com teoria, método e
técnicas”. Essa orienta¢do sustentou uma leitura na qual as evidéncias bibliograficas foram
interpretadas em relagdo aos contextos e as categorias teodricas do estudo, e ndo utilizadas
somente como exemplos confirmatdrios de uma tese previamente estabelecida.

A leitura comparativa permitiu organizar o corpus em quatro nucleos analiticos:
modernidade e universalizagdo epistemologica; curriculo, epistemicidio e producdo de
subjetividades; colonialidade, neoliberalismo e tecnologias contemporaneas de governo da
educagdo; possibilidades de reconstrucao decolonial das epistemologias educacionais. Esses
nucleos ndo foram definidos como classificagdes estanques, mas como eixos interpretativos
construidos a partir da recorréncia, da complementaridade e das tensdes encontradas na
literatura. Minayo (2012) sustenta que a andlise qualitativa necessita produzir uma narrativa
teorizada, contextualizada, concisa e coerente, principio que orientou a passagem da descri¢ao
das produgdes para a interpretagdo critica apresentada nas segdes seguintes.

Por se tratar exclusivamente de pesquisa bibliografica desenvolvida a partir de
publicagdes cientificas ¢ documentos de acesso publico, sem participagdo direta de seres
humanos ou utilizagdo de informagdes pessoais identificaveis, nao houve producao de dados

empiricos junto a participantes.

A invenc¢io da universalidade: modernidade e colonialidade como projeto epistemologico

A narrativa moderna costuma apresentar razdo, ciéncia € progresso como conquistas
internas da Europa. Essa autodescricdo oculta que a expansdo colonial forneceu recursos
materiais, classificagdes humanas e objetos de conhecimento indispensaveis a constitui¢do da
modernidade. A colonialidade ndo aparece, portanto, depois da modernidade. Ela constitui sua
condic¢do historica e sua face sistematicamente ocultada.

A formulagdo de Quijano (2000) permite compreender que a raga foi convertida em
tecnologia de classificagdo mundial. A atribuicdo de capacidades, lugares de trabalho e formas
de autoridade a grupos racializados produziu uma divisdo que também alcangou a razdo. O
colonizador nao ocupou apenas a posi¢ao de governante; apresentou-se como sujeito universal
do conhecimento, transformando o colonizado em objeto a ser descrito, corrigido ou civilizado.

Essa assimetria permanece quando universidades e escolas tomam teorias europeias

como pensamento geral e classificam producdes africanas, indigenas ou afro-diasporicas como
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conhecimentos especificos. Mignolo (2017) denomina geopolitica do conhecimento a
distribuicdo desigual da autoridade epistémica. O problema ndo ¢ a origem europeia de uma
obra, mas a operacdo que apaga sua localizacdo e a converte em medida neutra para avaliar
todas as demais experiéncias.

Walsh (2009) insiste que a interculturalidade critica ndo pode ser reduzida a convivéncia
harmoniosa entre culturas. Sem enfrentar as estruturas que produzem desigualdade, a
diversidade transforma-se em linguagem administrativa. A escola pode celebrar manifestacdes
culturais e continuar preservando intactos os critérios que definem ciéncia, exceléncia e
racionalidade. Por isso, uma politica multicultural sem redistribui¢cao de autoridade epistémica
corre o risco de administrar diferengas em vez de transformar relagoes.

A producao recente confirma a necessidade desse deslocamento. Ao mapear o
pensamento decolonial nos estudos da infancia, Soares, Sarmento e Tomas (2024) identificaram
um campo em expansdo, mas também tensdes conceituais e usos por vezes genéricos da
decolonialidade. O dado sugere que a circulagdo crescente do vocabulario decolonial nao
garante, por si, alteragio dos modos de pesquisar criangas e infancias. E possivel nomear a
colonialidade e continuar falando em nome dos sujeitos pesquisados.

Kuhn, Callai e Toso (2024) discutem a educacao infantil a partir de uma perspectiva
decolonial e mostram que a imagem universal da crianca tende a apagar diferencas historicas,
territoriais e culturais. A infancia moderna foi construida por parametros que transformam
certas trajetorias em desenvolvimento esperado e outras em desvio. Essa critica alcanca
diretamente a formacdo docente, pois problematiza modelos pedagdgicos que avaliam
experiéncias plurais por uma linha nica de normalidade.

A universalidade curricular também ¢ tensionada por investigacdes situadas. Santos
(2024), ao discutir uma abordagem decolonial para o ensino de Geografia, demonstra que o
livro didatico pode ser interrogado a partir dos siléncios que produz e das relagdes que
naturaliza. O procedimento ndo consiste em descartar o material, mas em transformé-lo em
objeto de leitura critica, comparando narrativas, escalas e lugares de enunciagao.

No ensino de linguas, Mota-Pereira (2024) articula educa¢do decolonial e literatura
negra e indigena para questionar a centralidade de repertorios candnicos. A presenca dessas
literaturas ndo cumpre apenas uma fungdo representativa. Ela modifica os problemas que
podem ser formulados, as experiéncias reconhecidas e a propria concepcao de linguagem
ensinada. Quando o curriculo se abre a outras produgdes, altera-se também o sujeito imaginado

como leitor legitimo.
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Uma critica decolonial rigorosa, entretanto, ndo pode trocar uma universalidade por
outra; assim, Almeida (2025), ao examinar os desafios de uma epistemologia decolonial na
Educagao Fisica, alerta para o risco de oposigdes simplificadoras que tratam toda produgdo
ocidental como homogénea e todo conhecimento subalternizado como automaticamente
emancipatdrio. O desafio € historico e politico: analisar os efeitos de poder de cada formagao
de conhecimento, evitando purezas epistemologicas.

A pluralidade defendida pela decolonialidade exige critérios de dialogo,
responsabilidade e verificabilidade. Nao se trata de colocar ciéncia e opiniao no mesmo plano,
mas de reconhecer que a ciéncia ¢ uma pratica social localizada, submetida a conflitos e
exclusdes. A abertura epistemoldgica amplia a exigéncia critica porque obriga a explicitar
pressupostos, contextos e consequéncias daquilo que se ensina.

A propria BNCC fornece uma tensdo produtiva. O documento afirma que a Histéria
deve tratar povos indigenas e africanos como agentes e reconhecer outros referenciais de
produgdo do conhecimento. Em sua formulacdo, afirma que “a inclusdo dos temas obrigatorios
definidos pela legislacdo vigente [...] deve ultrapassar a dimensao puramente retdrica” (Brasil,
2018, p. 400).

A passagem ¢ relevante porque admite que a simples presenca nominal dos temas nao
garante transformagdo curricular. A questdo ¢ como esses povos sdo apresentados: como
antecedentes passivos da nagdo, vitimas sem agéncia ou produtores de historia, filosofia,
tecnologia e formas de vida. A distidncia entre essa orientacdo e as praticas observadas por
Vasconcelos e Alves (2024) revela que a retorica inclusiva pode coexistir com uma estrutura
curricular resistente a redistribui¢ao da autoridade.

A inveng¢do da universalidade produz, assim, uma assimetria decisiva para a educacao.
Uma tradi¢do histdrica particular adquire o estatuto de linguagem neutra da escola, enquanto
conhecimentos negros, indigenas, afro-diasporicos e latino-americanos ingressam no curriculo
sob a marca permanente da diferenca. A critica decolonial ndo exige retirar a tradi¢cao ocidental
da escola, mas retirar dela o privilégio de apresentar-se como conhecimento sem localizagao
historica. Essa mudanca desloca a discussao para a propria arquitetura institucional que define
quem pode produzir teoria e quais sujeitos permanecem convertidos em objetos do

conhecimento.
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A arquitetura colonial da escola brasileira: curriculo, epistemicidio e producio de
subjetividades

A colonialidade escolar ndo se manifesta somente na escolha de conteudos. Ela esta
presente na distribuicdo do tempo, na organizagao do espago, nos critérios de avaliagdo e nas
expectativas dirigidas aos estudantes. A escola moderna classifica, compara e produz
trajetorias. Quando esses procedimentos se articulam a raga, ao territorio e a classe, a
neutralidade institucional torna-se uma linguagem que oculta desigualdades produzidas no
cotidiano.

A organizacdo escolar também participa dessa producdo de diferencas por meio de
praticas que classificam tempos, espagos, corpos e desempenhos. Ao analisar o funcionamento
das institui¢des disciplinares, Foucault (1987) demonstra que a escola ndo apenas reprime
condutas, mas produz sujeitos por intermédio da vigilancia, do exame e da normalizacdo. A
critica decolonial exige, contudo, racializar essa interpretacdo. Os corpos submetidos a
disciplina ndo ocupam posi¢des historicamente equivalentes, razdo pela qual a experiéncia
escolar brasileira precisa ser examinada também a partir das relagdes entre raga, classe,
territorio e legitimidade social.

Para Fanon (2008), o sujeito colonizado ¢ conduzido a olhar para si por meio de
categorias que o inferiorizam. Esse processo oferece uma chave para interpretar experiéncias
escolares nas quais o dominio da norma culta, a estética corporal ou o repertério cultural sao
convertidos em marcadores de inteligéncia. A violéncia aparece quando a aproximacao com o
padrao dominante ¢ apresentada como requisito para reconhecimento.

Carneiro (2005) amplia essa discussao ao mostrar que o epistemicidio compromete tanto
a circulagdo de conhecimentos negros quanto o reconhecimento de pessoas negras como
sujeitos cognoscentes. A exclusdo bibliografica ¢ uma dimensao do problema, mas ndo a unica.
A baixa expectativa docente, a desconfianga sobre a autoria e a auséncia de referéncias
intelectuais negras também ensinam quem pode ocupar o lugar de pesquisador, escritor ou
teorico.

A categoria dispositivo de racialidade, retomada por Carneiro (2023), permite
compreender que essas praticas ndo precisam ser coordenadas por uma intenc¢ao explicita. Elas
formam uma rede de discursos, valores e institui¢des que produz o negro como outro e preserva
0 branco como sujeito ndo marcado. A escola participa desse dispositivo quando trata a historia

branca como histdria nacional e a historia negra como conteudo tematico.
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A reprodugdo dessas hierarquias ndo depende necessariamente de manifestagoes
explicitas de racismo. Ao investigar a branquitude, Bento (2022) evidencia mecanismos de
preservacao de privilégios sustentados por siléncios, aliangas institucionais e naturalizacao de
posigdes historicamente favorecidas. Na escola, essa dindmica torna-se perceptivel quando a
educacdo antirracista permanece atribuida a docentes individualmente comprometidos,
enquanto planejamento, formagdo, orcamento e avaliag@o institucional preservam referéncias
brancas como parametro nao racializado de normalidade.

A fragilidade institucional dessa politica aparece empiricamente na pesquisa de
Menezes e Pio (2025). A investigacdo identificou que a aplica¢ao das Leis n® 10.639/2003 e n°
11.645/2008 permanece condicionada aos recursos pedagogicos, a formagao docente e ao apoio
da gestdo. Quando essas condi¢des ndo sdo institucionalizadas, a abordagem tende a assumir
carater episodico. O resultado desloca a responsabilidade do plano exclusivamente individual
e evidencia que ensinar relagdes étnico-raciais depende também das prioridades estabelecidas
pela propria organizacdo escolar.

Nascimento, Simdes e Rodrigues (2025) chegaram a conclusdo semelhante em
metassintese de 17 teses e dissertacdes. O racismo estrutural e o epistemicidio aparecem nos
estudos analisados como fatores que fragilizam curriculo, formagao e materiais didaticos. A
persisténcia dos mesmos obstaculos ap6s duas décadas de legislagdo indica que o problema ndo
¢ desconhecimento passageiro, mas resisténcia de uma organizagao escolar que ainda funciona
por prioridades coloniais.

Na Educagdo Infantil, Alves, Santos e Teixeira (2022) observaram limites na
implementa¢do da Lei n° 10.639/2003 a partir da percepcdo de docentes. A discussdo ¢
especialmente importante porque criangas negras entram muito cedo em contato com
hierarquias estéticas, linguisticas e culturais. A auséncia de intervencao pedagogica nao produz
neutralidade; permite que esteredtipos ja presentes na sociedade organizem brincadeiras, afetos
e expectativas.

Gonzalez (2020) ajuda a romper com a concep¢ao de que a cultura negra aparece na
escola apenas como contribuicdo complementar. A amefricanidade recoloca experiéncias
negras e indigenas no centro da formagdo social do continente. Essa perspectiva altera a
narrativa escolar porque questiona a imagem de um Brasil essencialmente europeu ao qual
outros povos teriam adicionado elementos culturais.

Em dire¢cdo semelhante, Gomes (2017) compreende o movimento negro como educador

e produtor de saberes politicos, identitarios e emancipatdrios. A escola ndo ¢ a inica institui¢ao
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que educa, nem a universidade detém exclusividade na producdo tedrica. Reconhecer
movimentos sociais como produtores de conhecimento desloca a relagdo vertical na qual a
academia pesquisa grupos e devolve explicagdes sobre eles.

Ja hooks (2013) propde uma pedagogia engajada que reconheca voz, experiéncia e
presenca. A autora nao reduz o ensino a exposi¢ao de opinides individuais; ela reivindica uma
pratica em que a teoria possa ser relacionada as condi¢cdes concretas de vida. Esse gesto ¢
decolonial porque rompe a separagdo entre o sujeito universal do conhecimento e os corpos que
aprendem.

Kilomba (2019) evidencia que o racismo cotidiano também funciona por interrupcao,
descrédito e enquadramento da fala negra. No espaco escolar, o silenciamento ndo ocorre
apenas quando alguém ¢ proibido de falar. Ele se manifesta quando a experiéncia negra so ¢
aceita como relato emocional, enquanto a interpretacao tedrica permanece reservada ao canone
branco.

A interseccionalidade, conforme discutida por Akotirene (2019), impede que essas
desigualdades sejam analisadas por um unico eixo. Meninas negras, estudantes negros com
deficiéncia, sujeitos quilombolas e dissidéncias sexuais vivenciam combinagdes especificas de
controle e invisibilidade. Uma critica decolonial que trate o sujeito negro como categoria
homogénea pode reproduzir apagamentos de género, territorio, deficiéncia e sexualidade.

Por essa razdo, propde-se a categoria racionalidade pedagogica colonial. Ela designa o
conjunto de préaticas e critérios que produz a superioridade de determinadas epistemologias sem
precisar afirmé-la abertamente. Essa racionalidade atua quando uma escola inclui o tema racial,
mas preserva autores negros fora da teoria; quando celebra a diversidade, mas pune linguagens
e estéticas dissidentes; quando proclama igualdade, mas distribui expectativas de forma
racializada.

A racionalidade pedagodgica colonial também organiza a formagao docente. Ferreira e
Senra (2024), ao analisarem curriculos de licenciaturas em Ciéncias da Natureza e Matematica,
evidenciaram limites na abordagem das questdes étnico-raciais. A auséncia ou a marginalidade
desses conteudos forma profissionais que ingressam na escola sem repertério para enfrentar
situacdes de racismo e sem reconhecer a racializacdo do proprio conhecimento cientifico.

A formagdo docente acrescenta outra dimensdo ao problema. Luz (2023) identifica
relagdes entre perfil racial docente e educacao para as relagdes €tnico-raciais, mas esse dado
ndo pode sustentar uma terceirizagao racial do compromisso pedagdgico. A maior aproximagao

de docentes negros com a tematica ndo exime profissionais brancos ou institui¢des de ensino
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de responsabilidade. Quando o antirracismo ¢ tratado como especialidade daqueles diretamente
afetados pelo racismo, a posi¢ao branca permanece protegida como supostamente neutra.

Uma escola decolonial exige, portanto, mais que projetos comemorativos. Requer
revisdo de bibliografias, critérios de avaliagdo, protocolos de enfrentamento ao racismo,
formacao continuada e participagdo comunitaria. A questdo ndo ¢ adicionar diversidade a uma
estrutura intacta, mas alterar as relacdes que definem quem ensina, quem aprende e o que pode

ser reconhecido como conhecimento.

Colonialidade, neoliberalismo e tecnologias contemporaneas de governo da educacio

A colonialidade ndo permaneceu idéntica a administra¢do colonial. Ela se reconfigura
em articulacdo com racionalidades contemporaneas. O neoliberalismo amplia a competi¢do, a
mensuracdo e a responsabiliza¢do individual, transformando desigualdades historicas em
resultados aparentemente pessoais. Na educagdo, esse processo desloca o debate sobre justica
para a linguagem do desempenho.

Foucault (2008) demonstrou que o neoliberalismo constitui uma forma de governo que
estende a ldgica concorrencial para além do mercado. O individuo ¢ convocado a administrar a
si mesmo como capital. No campo escolar, estudantes e professores passam a ser avaliados por
indicadores, metas e evidéncias de produtividade, enquanto as condi¢des historicas de
aprendizagem sao tratadas como variaveis secundarias.

Essa reorganizagao nao se limita a introducdo de técnicas empresariais na escola. Dardot
e Laval (2016) compreendem o neoliberalismo como uma racionalidade que estende a
competicdo e a logica empresarial as diferentes dimensdes da vida social. No campo
educacional, esse processo favorece a comparacdo permanente entre instituigdes, profissionais
e estudantes, atribuindo centralidade a resultados mensurdveis e podendo reduzir a
complexidade da formacao ao que pode ser convertido em desempenho.

A performatividade constitui uma expressao particularmente importante desse processo.
Ball (2005) utiliza o conceito para analisar regimes nos quais o valor profissional passa a
depender crescentemente de indicadores, comparagdes e demonstracdes de produtividade. Uma
leitura decolonial introduz outra pergunta nessa discussdo: quais conhecimentos perdem
legitimidade quando qualidade e sucesso sdo definidos por parametros universais de
mensura¢ao? Saberes territoriais, experiéncias comunitarias e aprendizagens relacionais podem

tornar-se periféricos justamente porque resistem a tradu¢ao imediata em indicadores.
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A BNCC participa de uma tensdo semelhante. O documento contém principios
democraticos e referéncias explicitas a diversidade, mas sua transformag¢ao em matrizes rigidas,
materiais apostilados e avaliagdes centralizadas pode reduzir a autonomia curricular. A critica
ndo exige rejeitar uma base comum. Exige impedir que o comum seja confundido com
homogeneidade e que competéncias se tornem instrumentos de apagamento territorial.

A expansdo das plataformas digitais acrescenta nova camada ao problema. Sistemas
educacionais passaram a registrar tempo de acesso, respostas, trajetorias e padroes de
comportamento. Zuboff (2021) analisa a conversao da experiéncia em dados como fundamento
do capitalismo de vigilancia. Na escola, a coleta de dados pode apoiar decisdes pedagdgicas,
mas também concentrar poder em empresas que definem infraestruturas, categorias e modelos
de aprendizagem.

A critica decolonial das tecnologias pergunta quem produz os sistemas utilizados, quais
linguas e culturas orientam seus bancos de dados e quais grupos suportam os erros de
classificagdo. Ferramentas de inteligéncia artificial treinadas majoritariamente com contetidos
do Norte Global podem reproduzir esteredtipos e invisibilizar repertdrios locais. A inovagao
ndo ¢ neutra quando as condi¢des de desenvolvimento, propriedade e governanga estdo
concentradas.

Kivisto-de Souza (2025), ao discutir justi¢a social e decolonialidade na formagdo de
professores de lingua inglesa, propde atitudes de desobediéncia epistémica e atengdo aos
lugares de fala e escuta. Sua contribuicdo ajuda a pensar o uso tecnoldgico como decisdo
curricular. Utilizar uma plataforma ou modelo generativo implica selecionar regimes de
linguagem e conhecimento, ainda que essa sele¢do permaneca escondida pela interface.

A transformacao dessa racionalidade demanda igualmente outra concepgao de formagao
docente. Medeiros (2025) discute caminhos decoloniais capazes de aproximar formagao,
pratica pedagogica e questionamento das hierarquias epistémicas. Nessa perspectiva, a
decolonialidade ndo se produz mediante acdes formativas isoladas, mas por experiéncias que
permitam aos docentes interrogar seus repertorios, os lugares atribuidos aos conhecimentos e
as relacdes estabelecidas entre universidade, escola e sujeitos da educacao.

A sociedade do desempenho descrita por Han (2017) ajuda a compreender a
internalizacdo da cobranga. O estudante ¢ estimulado a transformar toda experiéncia em
competéncia e toda dificuldade em falha de gestao pessoal. Quando essa logica incide sobre
populagdes historicamente vulnerabilizadas, a meritocracia converte desigualdade estrutural em

culpa individual.
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A colonialidade algoritmica ndo substitui formas anteriores de exclusdo. Ela pode
intensifica-las ao apresentar decisdes automatizadas como objetivas. Uma escola comprometida
com justica cognitiva deve exigir transparéncia, protecdo de dados, avaliacdo de vieses e
participacao publica na adogao de tecnologias. O debate pedagogico nao pode ser reduzido a
eficiéncia da ferramenta; precisa incluir soberania, direitos e pluralidade epistemologica.

Assim, neoliberalismo e digitalizac¢ao atualizam a racionalidade pedagdgica colonial ao
universalizar modelos de desempenho e infraestrutura. A resposta decolonial ndo consiste em
recusar toda avaliacdo ou tecnologia, mas em submeter ambas a controle democratico ¢ a
critérios de justiga social. A pergunta central permanece: quem define o problema, quem produz

a solugdo e quais conhecimentos sdo excluidos nesse processo?

Por uma critica decolonial das epistemologias educacionais

Uma critica decolonial consequente precisa ultrapassar a dentincia. Seu horizonte ¢é
transformar as condi¢des de produgdo do conhecimento. Isso exige reconhecer que a
democratizagdo do acesso a escola ndo garante justica cognitiva quando os critérios de
legitimidade permanecem concentrados.

Walsh (2009) propde a interculturalidade critica como pratica construida em meio a
conflitos. Diferentemente de uma politica de tolerancia, ela busca alterar estruturas e relagdes.
No curriculo, isso significa trabalhar conhecimentos africanos, afro-brasileiros e indigenas
como produgdes tedricas e historicas, e ndo apenas como expressdes culturais celebradas em
ocasioes especificas.

Segundo Gomes (2017), o movimento negro produziu saberes capazes de transformar
politicas educacionais e categorias académicas. Essa produgdo ensina que a decolonizag¢do nao
sera concedida exclusivamente pelas institui¢cdes. Ela resulta de lutas que obrigam escola,
universidade e Estado a reverem seus modos de funcionamento.

A vista disso, Krenak (2019) questiona a ideia de humanidade separada da natureza,
expondo os limites do desenvolvimento como narrativa universal. Sua contribuigdo amplia a
critica curricular porque coloca em debate a propria finalidade da educacdo. Formar para
competir em um mundo devastado nao constitui emancipacao. A escola precisa participar da
criacdo de outros vinculos entre vida, territorio € conhecimento.

A redistribuicdo da autoridade epistémica ja encontra experiéncias concretas nas

instituicdes de ensino. Rose (2024) analisa a presenca de saberes e fazeres do povo de axé na
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universidade e evidencia como a abertura institucional pode modificar ndo apenas os contetidos
estudados, mas também os sujeitos reconhecidos como produtores e transmissores de
conhecimento. A poténcia de uma experiéncia dessa natureza reside justamente em nao reduzir
o saber tradicional a condigdo de ilustracao de teorias previamente legitimadas pela academia.

Na Educagao de Jovens e Adultos, Guedes e Souza (2025) analisam uma pratica
pedagogica baseada na leitura de literatura de autoria indigena desenvolvida em turmas do
Ensino Médio da EJA. A experiéncia articula leitura, autoria e educagdo antirracista,
demonstrando que a decolonialidade pode adquirir materialidade no planejamento pedagogico
e na sele¢do dos textos trabalhados. O estudo € particularmente relevante porque desloca as
producdes indigenas da condig@o de conteudo periférico e as reconhece como constitutivas da
formacao literaria e historica dos estudantes.

Em praticas de educacdo linguistica, Silvestre, Sabota e Pereira (2025) discutem
relagdes universidade-escola e criticam dicotomias que mantém a universidade como produtora
de teoria e a escola como lugar de aplicacdo. Uma formagao decolonial precisa reconhecer
docentes da educacao basica como pesquisadores e coautores do conhecimento pedagogico.

A educacao antirracista também depende de continuidade institucional. Menezes e Pio
(2025) mostram que docentes reconhecem a importancia das leis, mas enfrentam limitacdes de
instrumentos e apoio. A politica precisa ser incorporada ao projeto pedagogico, ao calendario
formativo, ao orcamento e a avaliacdo institucional. Sem isso, permanece vulneravel a
mudangas de gestdo e pressdes comunitarias.

Essa transformagdo precisa alcangar igualmente campos que frequentemente
permanecem afastados das discussoes raciais. Ferreira e Senra (2024), ao analisarem curriculos
de licenciaturas em Ciéncias da Natureza e Matematica, identificam limites na incorporacao
das questdes étnico-raciais. O problema demonstra que a educacdo antirracista ndo pode
permanecer circunscrita as Humanidades, pois a propria histéria da ciéncia exige
problematiza¢ao dos processos de racializacdo, hierarquizagdo e exclusao que atravessaram sua
constitui¢ao.

Uma pratica curricular decolonial pode ser orientada por cinco compromissos. O
primeiro ¢ a permanéncia, substituindo projetos episddicos por a¢des ao longo do ano. O
segundo ¢ a centralidade, tratando conhecimentos negros e indigenas como constitutivos do
curriculo. O terceiro € a autoria, reconhecendo intelectuais, comunidades e movimentos como

produtores tedricos. O quarto € a participagao, envolvendo estudantes e territorios na elaboragao
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curricular. O quinto ¢ a responsabilizacdo, criando mecanismos institucionais de enfrentamento
ao racismo e ao silenciamento.

Esses compromissos nao eliminam o conflito. Ao contrario, tornam visiveis disputas
que a neutralidade ocultava. A critica decolonial ndo promete uma escola sem divergéncias,
mas uma escola capaz de tratar diferengas sem reproduzir hierarquias de humanidade.

A justica cognitiva exige ainda rigor académico. Valorizar saberes subalternizados nao
autoriza apropriacdo superficial, folclorizagio ou uso decorativo de autores negros. E
necessario ler as obras, situar conceitos e reconhecer divergéncias internas. O pensamento negro
ndo constitui bloco homogéneo, assim como a decolonialidade ndo oferece método tinico.

A categoria racionalidade pedagogica colonial pretende contribuir para esse esfor¢o ao
deslocar a andlise do contetudo isolado para as relacdes institucionais. Sua utilidade dependera
de pesquisas empiricas que investiguem curriculo, avaliagdo, formagdo, tecnologias e
experiéncias estudantis como categoria aberta, de tal forma que sejam submetidas a critica ¢ a
verificagdo em diferentes contextos.

Uma educacao decolonial, portanto, ndo se realiza apenas pela escolha de novas leituras.

Ela requer uma mudanca na relagdo com o conhecimento: de propriedade para didlogo, de tutela

para participacdo e de universalidade abstrata para responsabilidade situada.

Consideracoes finais

A analise desenvolvida permite responder a questao que orientou este estudo afirmando
que a colonialidade permanece estruturando as epistemologias da educacdo brasileira ndo
somente pela conservagdo de contetdos eurocentrados, mas por uma racionalidade institucional
que distribui desigualmente autoridade, reconhecimento e legitimidade entre conhecimentos e
sujeitos. A distancia observada entre os avangos normativos da educagdo para as relagdes
étnico-raciais e sua concretizagdo cotidiana demonstra que a transformacdo curricular nao
depende exclusivamente da inclusdo formal de novos contetidos.

As pesquisas examinadas evidenciam que a implementacdo das Leis n° 10.639/2003 e
n°® 11.645/2008 ainda encontra dificuldades relacionadas a formacao docente, a disponibilidade
de materiais, ao apoio das gestdes e a continuidade das a¢des pedagogicas. A recorréncia desses
obstaculos impede interpretd-los como ocorréncias isoladas. Eles revelam uma dimensao

institucional da desigualdade educacional, na qual determinadas epistemologias continuam
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ocupando posi¢des centrais enquanto outras dependem de iniciativas especificas para adquirir
visibilidade.

A contribui¢do original deste estudo situa-se na proposi¢ao da categoria racionalidade
pedagogica colonial. A categoria procura interpretar a colonialidade para além da presenga ou
auséncia de conteudos, articulando sele¢ao de saberes, distribui¢do da autoridade epistémica,
epistemicidio, branquitude institucional, normalizagdo das subjetividades e formas
contemporaneas de governo da educagdo. Seu propdsito ndo consiste em oferecer uma
classificagdo definitiva, mas disponibilizar uma ferramenta analitica capaz de interrogar aquilo
que a aparente neutralidade escolar tende a tornar invisivel.

Essa leitura também permite compreender que as transformacdes associadas ao
neoliberalismo, a performatividade e a digitalizagdo ndo substituem estruturas coloniais
anteriores. Elas podem reorganiza-las mediante novos critérios de classificacdo, mensuragdo e
produ¢do de normalidade. Indicadores, avaliagdes e tecnologias possuem possibilidades
pedagogicas importantes, mas necessitam ser submetidos a critica quando convertem modelos
particulares de aprendizagem, desempenho e conhecimento em referéncias universais.

Descolonizar a educagdo, nessa perspectiva, ndo significa substituir um canone por
outro nem rejeitar conhecimentos produzidos na tradicdo ocidental. Significa retirar qualquer
tradi¢do da posi¢do de universalidade nao interrogada e reconhecer intelectuais negros, povos
indigenas, movimentos sociais € comunidades como produtores de teoria, historia, ciéncia e
pedagogia. A educacgdo antirracista deixa, assim, de representar uma tematica complementar
para tornar-se uma questdo relativa a propria democracia do conhecimento.

A principal limitacdo desta pesquisa encontra-se em seu carater bibliografico. A
categoria racionalidade pedagogica colonial necessita ser confrontada com situagdes empiricas
capazes de testar seu alcance e seus limites. Pesquisas futuras poderdo investiga-la em
curriculos, livros didaticos, processos avaliativos, formacdo docente, plataformas digitais,
relagdes escolares e praticas de gestdo. Estudos longitudinais sobre a implementagdo das Leis
n® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008 também poderdo identificar quais condigdes permitem
transformar experiéncias individuais em politicas institucionais permanentes.

A critica decolonial conserva sua poténcia justamente quando permanece submetida a
autocritica. Sua presenca crescente no vocabulario educacional nao garante transformacao das
praticas. A descolonizagdo do conhecimento exige rigor conceitual, responsabilidade com as
fontes e alteragdo efetiva das relacdes que definem quem pode falar, ensinar, pesquisar e

produzir teoria. E nesse deslocamento que a pluralidade epistemolégica deixa de representar
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uma concessao a diferenga e passa a constituir uma condi¢do para uma educagdo efetivamente

democratica.
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