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Reflexoes sobre o mestrado académico na formagdo de docentes: “Eu ndo acho, eu sei, porque eu aprendi”

RESUMO: A reflexao acerca da formagao de professores e professoras da Educagao Basica em
um Mestrado Académico em Educagdo move este estudo. Assim, investiga-se: quais sentidos o
Mestrado Académico em Educacdo tem na formagdao de docentes da educagdo basica? O
presente artigo ancora-se em dados provenientes de um questionario sociografico e de grupos
focais realizados em um estudo de caso com nove participantes, cuja discussao se fundamentou
em fendmenos emergentes evidenciados pela Andlise Textual Discursiva. A investigacao teve
por base os estudos de Freire, Chaui, Gadotti, Alves e Novoa. Os resultados destacam a
valorizagdo docente, o entendimento do mestrado como etapa formativa e a aprendizagem
alicercada em cinco pilares da educagdo (aprender a ser, a conviver, a fazer, a conhecer ¢ a
pensar), propondo-se, ainda, um sexto pilar: aprender a sonhar.

PALAVRAS-CHAVE: Mestrado. Formagdo de professores. Educagdo Basica. Aprendizagem.

RESUMEN: La reflexion sobre la formacion de docentes de Educacion Badsica en una Maestria
Académica en Educacion mueve este estudio. Asi, se investiga: ;jqué significados tiene la
Maestria Académica en Educacion en la formacion del profesorado de educacion basica? Este
articulo se basa en datos provenientes de un cuestionario sociografico y de grupos focales
realizados en un estudio de caso con nueve participantes, cuya discusion se fundamento en
fenomenos emergentes evidenciados por el Analisis Textual Discursivo. La investigacion se
baso en los estudios de Freire, Chaui, Gadotti, Alves y Novoa. Los resultados destacan la
valorizacion docente, la comprension de la maestria como etapa formativa y el aprendizaje
basado en cinco pilares de la educacion (aprender a ser, a vivir, a hacer, a conocer y a pensar),
proponiéndose, ademas, un sexto pilar: aprender a sonar.

PALABRAS CLAVE: Maestria. Formacion de profesores. Educacion Basica. Aprendizaje.

ABSTRACT: The reflection on the training of Basic Education teachers in an Academic
masters degree in education moves this study. Thus, it investigates: what meanings does the
Academic master s degree in education have in the training of basic education teachers? This
article is anchored in data from a sociographic questionnaire and focus groups conducted in a
case study with nine participants, whose discussion was based on emerging phenomena
evidenced through Discursive Textual Analysis. The research was based on the studies of Freire,
Chaui, Gadotti, Alves, and Novoa. The results highlight teaching appreciation, the
understanding of the master s degree as a formative stage, and learning based on five pillars
of education (learning to be, to live, to do, to know, and to think), further proposing a sixth
pillar: learning to dream.

KEYWORDS: Master’s degree. Teacher training. Basic Education. Learning.
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Introducio

“Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas, consciente do
inacabamento, sei que posso ir mais além dele”
(Paulo Freire).

A epigrafe deste artigo, ao nos mover, também move esta pesquisa. Ao decidir langar
um olhar sobre estudantes que também sdo professores, estamos investigando aspectos de
profissionais que almejam aprender constantemente. Neste estudo, discutimos observacdes
acerca dos fendmenos que emergiram do discurso dos participantes da pesquisa realizada em
um Programa de Pos-Graduagao em Educagdo (PPGEdu). Pretendemos compreender quais
sentidos esses fendmenos apresentam na formacao de professores e professoras da Educacao
Basica (EB). E, com base em Paviani (2003), entendemos que o sentido ¢ uma espécie de
movimento do pensamento e, com ele, expressa-se a comunicagdo humana. E a partir desse
entendimento que continuamos a presente analise.

A urgéncia de um novo contrato social para a educacdo pressupde que o ensino seja
valorizado como um esfor¢o publico e um bem comum, pautado pela inclusdo e pela justiga
social. Nesse cenario, a UNESCO (2022) defende que o ensino deve ser profissionalizado como
um trabalho colaborativo, no qual os professores sdo reconhecidos como produtores de
conhecimento e agentes centrais na transformacdo educacional. Essa mudanga exige que a
formagao docente abandone a pratica solitaria e se conecte as redes de pesquisa € inovagao
capazes de solucionar/vencer os desafios de um mundo em constante incerteza.

Em consonancia, Morés (2020) destaca que o papel da universidade ¢ o de investir em
uma formagao que potencialize a articulacdo entre teoria e pratica, aproximando o académico
da realidade social e escolar. E fundamental que as institui¢des de ensino superior resistam &
l6gica mercadoldgica que impde formacgdes rapidas e aligeiradas, priorizando, ao invés disso,
uma visdo institucional voltada a formag¢do humana e a constru¢do de conhecimentos
vinculados a principios emancipatorios. Assim, a pds-graduacdo firma-se como um espaco de
reflexdo critica e inovagao, essencial para a valorizacao profissional e para o desenvolvimento
continuo do docente.

A metodologia adotada foi a de estudo de caso, alicer¢ada em Liidke e André (2018) e
Yin (2015). A selecdo dos participantes desta investigagdo ocorreu de forma intencional,
delimitando-se aos discentes de uma turma de um Programa de Pos-Graduagao em Educagao.
Nos critérios de inclusdo, os sujeitos deveriam: a) estar regularmente matriculados no referido

mestrado académico; e b) atuar como professores ou gestores na Educagdo Basica no momento
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da matricula no curso. O recrutamento foi iniciado via aplicativo de mensagens (WhatsApp),
por meio do qual os 23 integrantes da turma receberam o convite formal e um breve video
detalhando os objetivos da pesquisa.

A condugdo do estudo obedeceu a rigorosos preceitos éticos, tendo sido aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade de Caxias do Sul, sob o Parecer n°
5.334.165. A participacdo foi estritamente voluntaria, condicionada a leitura e a assinatura
eletronica do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo aos sujeitos o
direito de retirar-se da investigacdo a qualquer momento, sem prejuizos. Para assegurar o
anonimato, as identidades reais foram substituidas por pseudonimos (Anna, Bia, César,
Danielle, Isabela, Ita, Maria, Meredith e Vania), escolhidos pelos proprios participantes. Os
instrumentos de coleta de dados compreenderam um questionario de perfil sociografico,
aplicado via Google Forms, e a realizagdo de dois grupos focais por videoconferéncia (Google
Meet). Os grupos focais, com duracio de duas horas cada, contaram com seis participantes no
primeiro encontro e trés no segundo, seguindo um roteiro de debate unificado. As discussdes
foram gravadas, com prévia autorizacdo, e transcritas, posteriormente, para andlise. O
tratamento do corpus textual ancorou-se na Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e
Galiazzi (2016), percorrendo os ciclos de unitarizagdo (desconstrucdo dos depoimentos em
unidades de analise), categorizacdo (agrupamento por semelhanga em categorias emergentes) e
comunicacdo (constru¢do do metatexto interpretativo). Para auxiliar a sistematizacdo e a
unitarizacao dos dados, utilizamos o software Atlas.ti.

Ap0s essa analise dos dados — discursos oriundos dos grupos focais — emergiram
cinco fendomenos: (1) humanizagdo e subjetividade; (2) comunicagdo, dizer sua palavra; (3)
afeto, intersubjetividade e querer bem; (4) sonho possivel e situagdes-limite; e (5) cultura
digital. A seguir, apresentamos a discussdo dos resultados construidos nessa trajetoria

metodologica e investigativa.

Singularidades de um mestrado: “a valorizacio parte de nos”

A imersdao de docentes da Educacdo Basica no mestrado académico sinaliza um
movimento de resisténcia a logica mercadolédgica que, segundo Chaui (2001), tende a reduzir a
graduacao a um treinamento para o labor barato. O sentido dessa trajetéria formativa reside na
humanizagao, processo pelo qual o docente supera a condigdo de mero executor — o ser-objeto

— para reconhecer-se sujeito de sua pratica, dotado de intencionalidade e consciéncia de seu
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inacabamento (Freire, 2019). Ao distanciar-se da “objetificagdo”, o mestrando deixa de
reproduzir saberes ingénuos para ensinar a pensar, transformando a observag@o rigorosa em
ferramenta de emancipacao profissional.

Nesse cenario, a constituicdo da identidade de professor-pesquisador torna-se
indissociavel da vivéncia da praxis freiriana, na qual a teoria e a pratica se retroalimentam em
um ciclo constante de reflexdo critica. Essa dindmica confere ao docente a autoridade necessaria
para atuar com propriedade em sala de aula, pois suas decisdes pedagogicas passam a ser
sustentadas por aportes cientificos e nao apenas por intuigdes. Assim, a pesquisa académica nao
se configura como uma tarefa adicional, mas um ato comunicante e intersubjetivo que integra
o eu-docente e o eu-pesquisador, consolidando a autonomia colaborativa dentro da comunidade
escolar.

Anna, por exemplo, conta que sua motivagao principal para investir em um mestrado

foi a valorizagao, pois, ao buscar

[...] o conhecimento, eu tenho autoridade dentro da minha sala de dizer eu fago
isso, porque eu sei o que eu estou fazendo. Eu ndo fago baseado no que eu
acho. E pensando também em devolver para os meus alunos o que eles tém
direito, que é uma educagdo de qualidade [...]. Eu me valorizo porque eu me
dou melhor para os meus alunos. Entdo, a valorizagdo partindo de mim. Nao
adianta sé a gente cobrar a valorizagdo, sem o professor dar o primeiro passo.
Eu acho que ¢é nesse sentido que a gente vai ser reconhecido como docentes ¢
profissionais da educacao: a partir da valorizagdo e a valorizagdo comega com
o conhecimento. Isso me mudou sobremaneira, [...]. Hoje acredito que sou
uma profissional bem melhor, com muito mais posicionamento, com muito
mais propriedade de dizer eu faco [...]. Eu ndo acho, eu sei, porque eu aprendi
(Anna).

Anna reconhece-se como sujeito que assume tarefas, que reflete, analisa, age e faz
historia ao dizer que a sua valorizagdo como professora se tornara realidade a partir da sua busca
por mais conhecimento, o que lhe d4 autoridade diante de seus estudantes e da sociedade na
qual esta inserida. Ela também usa a palavra prdxis, que, para Freire (2019), € um processo no
qual a teoria alimenta a pratica que, por sua vez, por meio de reflexdo critica, alimenta a teoria.
Mesmo antes de fazer parte do stricto sensu, Anna previa que essa trajetoria ligada a Freire lhe
permitiria ainda mais viver a praxis desse autor, humanizando suas condi¢des enquanto
profissional do magistério, pois a valorizacdo sé existe quando a objetificagdo ¢ superada.
Ainda, de acordo com Freire, o saber da pratica docente “[...] ¢ um saber ingénuo, um saber de
experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade
epistemologica do sujeito” (Freire, 2019, p. 39).
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O professor, que ¢ simples executor, produz saberes ingénuos e aumenta a dificuldade
de ser considerado sujeito de sua pratica pedagdgica. A participante Meredith também trata da
relagdo sujeito x objeto ao afirmar: “Para mim, ndo faz sentido a gente ter pessoas que pensam
€ pessoas que executam e isso ndo se conversar”’, € declara que docentes nao sao apenas “forca
bruta”. Entendemos que alguns professores e professoras da EB demandam ser considerados
sujeitos no seu cotidiano profissional e também na sua formagdo. Nossos interlocutores veem
em seu mestrado a superacao da visdo do professor da EB como mao de obra barata, pois nele
continuam aprendendo a ser. Lembramos, neste momento, o que afirma Chaui (2001) ao dizer
que a graduacdo, em uma perspectiva mercadoldgica, lanca os individuos no mercado de
trabalho como labor barato; portanto, percebemos que os recortes dos discursos das professoras
que acabamos de mencionar concordam com o argumento da autora. A formacao do mestrado
académico supre e precisa suprir essa expectativa dos professores e professoras da EB de se
notarem sujeitos envolvidos na sua propria formagdo e na construgdo do pensamento
educacional com o qual interagem durante seus estudos e sua pratica na escola, pois ela se
constitui formacao e ndo treinamento. Conforme defende Alves (2003, p. 51), “a primeira tarefa
da educacao cientifica ¢ ensinar a ver e ensinar a pensar’. A observacdo ¢ o pensamento
diferenciam treinamento de formagao. Mestrado ¢ e deve ser formagao.

Assim, por serem sujeitos, professores e professoras contribuem com seus ambientes de
trabalho — as escolas — e com a area da Educacao, ao dizerem sua palavra, conceito também
freiriano. Dizer sua palavra ndo € repetir frases prontas, mas ser participante da construcao
historico-cultural da sociedade da qual o sujeito faz parte. Os mestrandos e mestrandas
sinalizaram que, por estarem nesta trajetoria formativa, puderam ajudar suas escolas com o uso
de tecnologias digitais exploradas durante o Curso, com a discussao e a reflexdo sobre teorias
divulgadas nos grupos escolares e com a escrita de um capitulo de livro; também contribuiram,
junto com seus pares, com: apresentagdo de trabalhos para redes de ensino; participagdo em
grupos de pesquisa; uma oficina ofertada na Universidade; o desenvolvimento de um projeto
para ser aplicado em sala de aula; e com a elaboragdo das suas pesquisas. [sso nao deixa de ser
uma parte palpavel da constituicdo do eu-pesquisador ou do eu-pesquisadora. Sobre essa

constituigdo, Ita afirmou:

No nosso cotidiano na escola, a gente repassava o que aprendia aqui, porque
ndo sabiam fazer reunido, ndo sabiam, as vezes... Entdo, a gente passava o que
a gente aprendia na aula, porque as colegas estavam imersas nesse mundo.
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Como a gente, né? Estava imersa como alunas... Eu consegui auxiliar bastante
minhas colegas, o que eu aprendi aqui, eu consegui auxiliar (Ita).

E Anna relatou:

Desde que eu estava na graduacao, sempre tive o desejo de fazer um mestrado
e parecia algo mais distante. [...] E a minha orientadora disse: ndo, a formacao
¢ algo que deve ser permanente. E a gente comegou a pensar, eu e as minhas
colegas, a gente comecou a pensar mais sobre isso e chegou em um ponto que
a gente se deu por conta, eu me dei por conta, que a formagao ela tem que ser
uma transformagdo, tem que ser algo que te transforme em uma pessoa
melhor, numa profissional melhor, e que possibilite que tu também transforme
o teu ambiente de trabalho em algo que seja melhor, as pessoas que estdo la...
tem que ser um ambiente acolhedor, tem que ter afeto e tem que pensar nas
pessoas como sujeitos, para além daquilo, para além daquele conteudo que
noés temos o dever de trabalhar. Entdo, eu acredito nesse poder de
transformacao que tem a formagdo permanente, o mestrado, e eu me sinto mais
capacitada para poder continuar me transformando e transformando o
ambiente a partir dessa formagao, que ela deve ser permanente (Anna).

Enquanto Ita auxiliava as pessoas que trabalhavam na escola a utilizar os ambientes
virtuais para reunides, porque aprendera isso durante o mestrado, o desejo de aprendizagem de
Anna teceu-se desde a graduacdo, o que ndo se fez sozinho. A orientadora dela teve papel
importante, ao afirmar que a formagdo era uma acdo permanente. E Anna concorda com sua
orientadora: a formacdo permanente transforma o ser que se qualifica e, a0 mesmo tempo,
transforma o seu entorno, o ambiente de trabalho. Portanto, a participante percebeu que a sua
formagdo a ajudava a melhorar o ambiente escolar, por meio do acolhimento, do afeto e do
respeito a subjetividade.

Ao analisar outros discursos, sob esse mesmo aspecto, citamos as declaracdes de Bia e

Isabela:

Com os trabalhos que a gente teve a possibilidade de fazer, até teve um que
eu fiz com a Meredith [...], que a gente apresentou para a 23* Coordenadoria
aqui, e aquele trabalho foi muito elogiado e visibilizou algo que a gente
trabalhou em uma disciplina, ¢ agora ha possibilidade de ser convidada para
outras atividades relacionadas ao meu tema de pesquisa [...]. Opa! Isso eu
aprendi... Isso eu td conseguindo passar... Eu t6 conseguindo modificar um
pouco o olhar ou, pelo menos, alguma diferenga ta fazendo ali [...] (Bia).

O que eu vejo como aprendendo a pesquisar: eu td pesquisando, mas eu nao
sou pesquisadora. Eu ndo me vejo como pesquisadora. O que eu vejo, assim,
¢ que tudo o que eu leio, pesquiso, estudo, compreendo, todas as mensagens
que eu tenho, eu corro para aplicar em sala de aula (Isabela).
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O movimento de Bia e de Meredith de voltarem a estudar estende-se: ambas contribuem
com a formagdo de outros colegas de uma rede de ensino, apresentando um trabalho académico;
e Isabela usa suas aprendizagens para melhorar o seu fazer pedagogico. Todos esses relatos
enfatizam algum sentido que o Mestrado Académico em Educagdo imprime na formagao de

professores e professoras da EB. E ¢ igualmente relevante o relato de César:

Isso € o gas que eu tinha e que ainda esta sendo gerado, que o mestrado esta
gerando, todo o processo de pesquisa, entdo esse protagonismo me possibilita
essa busca a partir dessa intera¢do, que tem me dado essa referéncia. Os
colegas agora me olhavam... E tudo que eu acabava lendo, eu levava para o
grupo, para os colegas, e isso me dava, ndo vou dizer um certo orgulho, mas,
assim, esse protagonismo mesmo, de estou construindo a minha historia na
educagdo. Estou sendo uma referéncia na minha comunidade, a minha
secretaria de educagdo estd apostando em mim, me liberou nas quartas-feiras
para eu poder estudar. Ela ja me falou que ela quer, depois, essa dissertacao
junto com ela, para poder aplicar no municipio. Entdo, olha a responsabilidade
e a identificagdo!

César pretende que sua dissertaciao se desenvolva na rede municipal da qual faz parte;
ele ja inspira seus pares com os conhecimentos que leva para a sua rede. Nao obstante, ainda
espera contribuir mais quando tiver concluido o curso, tendo sua dissertagdo em maos. Tais

relatos remetem a uma alegacgdo de Freire (2019, p. 30-31):

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago ¢ me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheg¢o e comunicar ou
anunciar a novidade.

Tais relatos remetem a necessaria “apari¢do de sujeitos de conhecimento”, que ¢ uma
preocupacdo de Chaui (2001, p. 171) quando trata da relagdo entre ensino e pesquisa. Para
Freire e Chaui, ndo € possivel separar o docente do pesquisador. O sujeito ¢ um sé e, dentro
dele, essas identidades coexistem. O que se vivencia na universidade ¢ levado para a escola e
vice-versa, conforme sublinha Bia: “o mestrado, em si, me deu suporte para trabalhar no ensino
fundamental e o ensino fundamental me deu suporte para desenvolver o mestrado”. Portanto,
ela reconhece a evolucao de seu aprender a fazer.

E perceptivel, também, que a formacio do pesquisador fortalece a identidade do ser

professor. Segundo Danielle e Bia, o ser pesquisador ¢ s6 um detalhe, “[...] porque tém tantos
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e tantos momentos que a gente faz a pesquisa informal e traz ferramentas, recursos e
metodologias. Entdo, a gente s6 td com uma matricula a mais, claro que com mais fundamentos
[...]". Esse € o caminho de mudar a escola, como Isabela pontua: “uma escola diferente do que

a gente tem agora, que € o que a gente precisa’. E acrescenta:

a gente esta dando os passos para isso. Eu acho que s6 a comunidade tem que
ter esse olhar e que quem ¢ do mundo académico, dessa area, tem muito
carinho mesmo, porque os professores estdo sempre em frente e sempre se
renovando e se reconstituindo e refletindo e re re re... (Danielle).

Quanto a motivagdo, o mestrado, nesse momento,

¢ uma ferramenta muito importante, ele faz parte agora da minha vida
enquanto profissional, enquanto pessoa, [...] ele traz algo muito importante
que ¢ a desconstrucao [...]. Entdo, esse processo de desconstruir alguns saberes
de uma forma bem simples, algumas coisas que trazia mesmo para sala de
aula, que uma pesquisa mais aprofundada da para compreender que ndo era
bem dessa forma, que deve ser levado de outra maneira (Bia).

Percebemos, assim, que ambas as participantes aproximam discurso e pratica, pesquisa
e cotidiano, e inter-relacionam as identidades de pesquisadora e professora, o que, para Freire
(2019), envolve uma virtude indispensavel: a coeréncia. E, na condi¢do de coerentes, fazem

verdadeira ciéncia. Alves (2004, p. 101) explica a ciéncia com uma analogia:

Como num espelho: a imagem, dentro do espelho, ndo ¢ real; € virtual. Mas,
olhando para o espelho retrovisor do carro, vejo outro veiculo que vai nos
ultrapassar. [...] Assim sdo as palavras do jogo da ciéncia: elas buscam ser
imagens fiéis da realidade.

A vivéncia concomitante da EB e da universidade, da pesquisa e da préatica, permite aos
professores e professoras jogarem com as palavras, de modo que sejam cada vez mais fiéis na

busca pela realidade. Conforme vemos no depoimento a seguir:

Eu sempre pensei, sempre me questionei: por que as pessoas que acessavam o
mestrado e o doutorado falavam com tanta propriedade da educagdo basica,
por exemplo, € ndo eram pessoas que estavam na escola tendo a nossa
experiéncia cotidiana? Entdo, isso sempre foi uma coisa que me inquietou.
Sempre pensei que seria interessante produzir conhecimento estando na escola
(Meredith).
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A fala dessa colega de profissdo nos fez refletir sobre quantos professores ou
professoras, também mestres e doutores, conseguem ter relevancia no meio académico a ponto
de serem citados em dissertagdes e teses ou a ponto de serem também grandes palestrantes ou
escritores de livros reconhecidos, sem ter que deixar a EB. E, segundo Tardif (2011) e Névoa

(2009),

esses fenomenos, € muitos outros semelhantes, mostram que a formagao para
0 magistério esta se transformando lentamente, mas na dire¢@o certa, dando
um espago cada vez maior aos professores de profissdao, os quais se tornam
parceiros dos professores universitarios na formagao de seus futuros colegas
(Tardif, 2011, p. 240).

Essencialmente, defendo a formacgao de professores construida no ambito da
profissdo, ou seja, baseada na combinagdo complexa de contributos
cientificos, pedagodgicos e técnicos, mas baseada nos proprios professores,
especialmente nos mais experientes e reconhecidos (Ndovoa, 2009, p. 216).

Dessa maneira, que professores e professoras da EB assumam a formacao de seus
futuros colegas parece uma tarefa ainda distante, utopica. No entanto, mesmo parecendo
distante e utopica, ¢ uma realidade possivel, ainda virtual no sentido de ter potencial para vir a
ser. As vivéncias que os participantes da pesquisa trazem mostram isso. Essas pessoas passam
por um processo de aprendizagem intenso enquanto elaboram e aprimoram suas pesquisas,
desenvolvem seu aprender a conhecer ou o aprender a aprender. Sobre esse processo, Isabela
demonstrou entusiasmo: “A curiosidade vai se agugando; quanto mais vocé aprende, mais vocé
quer aprender. Quanto mais voc€ pesquisa, mais vocé quer pesquisar”. Sobre o ato de pesquisar,

André refere-se a pesquisa na formacao de professores e professoras ao dizer:

No conceito de autonomia também esta implicita a perspectiva de um sujeito
social, com iniciativa, senhor de suas a¢des e de suas escolhas. Um sujeito que
constitui sua identidade com base na relagdo com o outro, nas trocas, na
construgdo coletiva do conhecimento. Portanto, um sujeito interativo, que
acolhe ideias alheias a0 mesmo tempo que constrdi as suas proprias. Nesse
sentido, o conceito de professor pesquisador envolve uma perspectiva de
colegialidade, de trabalho colaborativo (André, 2016, p. 20-21).

Professores e professoras que pesquisam assumem a posi¢cdo de sujeitos, no sentido
freiriano. E, por terem autonomia, posicionam-se como protagonistas da sua formagdo. As
proprias professoras se surpreendem com a trajetoria realizada durante o processo de pesquisa.

Nas palavras de Meredith e Danielle,
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essa palavra do protagonismo foi uma constru¢ao ao longo do ano: esse € o
meu texto, sdo as minhas ideias, ¢ me senti assim principalmente na
construcdo do relatoério a cada final de semestre, que a gente tem que ir 14
relatar tudo que a gente fez enquanto bolsista. E ai eu pensei nos dois
momentos que eu [me] sentei para fazer... Nossa! Nao sei como eu fiz tudo
isso, sabe... porque € muita coisa que a gente na correria ndo percebe o quanto
¢ relevante (Meredith).

Teve uma orientacao que eu falei para minha orientadora: quando eu fiz o meu
TCC, eu ndo tinha ideia do que era ser pesquisadora. Eu abri um arquivo, eu
joguei um monte de coisas 14, no caso ainda sobre matematica pura. Entdo, eu
coloquei informag¢des num papel, mas eu ndo pensei muito sobre aquilo, sabe?
E eu acho que o movimento de agora foi totalmente contrario. Foi muito mais
de pensar em um milhao de coisas e colocar s6 30 paginas com coisas escritas
e formalizadas. Entdo, eu acho que essa capacidade de pensar... E no momento
que a gente reconhece o quanto a gente pensou sobre tanta coisa, eu acho que
¢ ali que ¢ um ponto marcante da pesquisa ¢ de ser pesquisador para mim
(Danielle).

Meredith aproxima-se das contribuicdes proferidas por André (2016), acima
mencionadas, a respeito da constru¢do das proprias ideias por ser professora-pesquisadora; ja
Danielle falou sobre o acolhimento critico das ideias alheias, também presente na citacao de
André (2016). E outras interlocutoras discursaram sobre a constituicdo dessa identidade, entre

as quais Ita alega:

todas as vezes que eu falei da minha pesquisa, pude colocar minhas ideias, o
que eu tinha a intenc¢do de pesquisar, qual era a minha motivagdo; ¢ todas as
vezes que eu tive as pessoas que se mostraram interessadas em escutar minha
pesquisa, que o que eu tinha para pesquisar era alguma coisa relevante, que o
que eu falava tinha algum significado para o meio académico, eu me senti uma
pesquisadora. Eu senti que eu me constituia como alguém que estava buscando
respostas e que essas respostas eram relevantes, sdo relevantes e que vao trazer
alguma contribui¢@o. Entdo, dos momentos que eu pude falar nos grupos de
pesquisa, que a gente fala no grupo pesquisa, que a gente faz parte, no proprio
Coloquio Nacional de Educagdo Discente, que eu participei.

Ita também demonstrou seu potencial criativo e seu protagonismo ao se sentir inserida
no meio académico. Todas as participantes sao sujeitos, o que as distancia da objetificacao do
ser. Comunicam-se, dizem sua palavra e, ao fazé-lo, provocam transformagdes dentro de si e
no seu entorno. Discutem educacgdo, refletem sobre suas praticas, registram suas observagdes e
provocacdes, fazem ciéncia e desenvolvem seu aprender a pensar. Ao se comunicar, ao dizer
sua palavra e ao fazer ciéncia, ndo o fazem sozinhas. Portanto, € preciso abranger o fendmeno

da intersubjetividade, a qual emergiu com grande énfase nos grupos focais, mesmo tendo sido

feita apenas uma pergunta sobre tal aspecto. A posi¢ao dos interlocutores alinha-se ao que diz
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Freire (2019, p. 38), pois pensar certo ¢ “um ato comunicante”, implica entendimento e
coparticipagao.

E Anna alerta para o fato de que ciéncia se faz na revisao por pares, no coletivo:

[...] o meu eu-pesquisadora foi se constituindo na troca com os colegas durante
as aulas, discussoes, nos dialogos com meu professor orientador, com meus
colegas de orientagdo, que basicamente era o Mauro. Eu ndo tive muitas
experiéncias com o grupo de pesquisa, como os demais colegas; eu acredito
que o meu eu-pesquisador foi se constituindo nesses momentos. Mas eu vejo
também que ele se constituiu muito nos momentos de soliddo, assim com a
pesquisa, muita leitura, nos momentos de escrita e a ficha s6 caiu mesmo para
mim foi no momento da qualificagdo, que outros professores validaram toda
aquela pesquisa que eu havia feito. Entdo, para mim, a experiéncia aconteceu
dessa forma [Anna].

No trecho exposto, Anna refere “momentos de soliddo”, mas diz que, enquanto lia, se
comunicava com os autores. E, ao escrever, escrevia para o seu leitor. Entdo, em pesquisa, ha
sempre interacdo e intersubjetividade. Para Anna, a validacdo do seu trabalho no momento da
qualificacdo lhe permitiu sentir-se pesquisadora. Nao ¢ apenas na EB que o gesto de um
professor ou professora influencia a vida de estudantes. Freire (2019, p. 43) expde:

[...] mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um aluno um
simples gesto do professor. O que pode um gesto aparentemente insignificante

valer como for¢a formadora ou como contribuicdo a assun¢do do educando
por si mesmo.

Para além do que afirma Freire sobre os alunos, ser professor e professora da EB nos
permite entender que esses docentes demandam afeto e querer bem, e, do mesmo modo, os
professores universitarios. A intersubjetividade ndo ¢ s6 importante para a ciéncia, mas para o
cientista. Danielle parece entender isso e registrou sua admiragdo pelos docentes do Curso.
Quando perguntamos se faltou algo a ser dito no grupo focal, ela respondeu: “Eu queria so6
elogiar os professores que constituem o corpo docente. [...] € uma equipe muito qualificada, €
muito experiente, em sua maioria. Eu fiquei impressionada com os professores do curso [...]”.
Essa admiragdo de Danielle faz com que ela tenha mais vontade de aprender, e esse
reconhecimento dela, certamente, faz com que ela esteja cada vez mais motivada a exercer a
profissdo. Para Alves (2003, p. 84), “quando se admira um mestre, o coracao da ordens a
inteligéncia para aprender as coisas que o mestre sabe. Saber o que ele sabe passa a ser uma
forma de estar com ele. Aprendo porque amo, aprendo porque admiro”. Ou seja, a relagao
construida entre Danielle e seus professores e professoras (universitarios) favorece a ambos e

repercute na sua pratica. Bia também tratou sobre o tema e apontou que teve “uma experiéncia
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bem positiva”. Acrescentou, ainda, sua visdo sobre o mestrado: “[...] era algo mais elitizado,
que ndo se preocuparia tanto com o eu. E, na verdade, ndo ¢, justamente o contrario”.

Foi pelo relacionamento com os professores e professoras que Bia superou seu medo do
mestrado. Ela receava que o mestrado fosse muito dificil, mas, ao perceber que seus professores
e professoras (universitarios) se preocupavam com a subjetividade dos mestrandos e
mestrandas, ela superou seu receio de ndo finalizar o curso.

O vinculo entre orientando e orientador evidenciou esses fenomenos; porém, nao foi
esse o vinculo que mais apareceu nas falas dos participantes da pesquisa. O vinculo entre os

pares foi o mais citado nesse grupo, aspecto este também tratado por Alves (2003, p. 14):

A segunda tarefa da educag@o ¢ ensinar a conviver. A vida é convivéncia com
uma fantastica variedade de seres, seres humanos, velhos, adultos, criangas,
das mais variadas racas, das mais variadas culturas, das mais variadas linguas,
animais, plantas, estrelas... Conviver ¢ viver bem em meio a essa diversidade.

O ensinar a conviver, ao qual se refere Alves, ¢ um viver em harmonia, em paz com o
outro, um viver querendo bem ao outro. Ensinar a conviver, um dos quatro pilares da educagao
(Delors et al., 2010), parece ser somente importante na EB, mas nao €. Aprender a conviver faz
parte da educagdo permanente. Sabemos que, em um mestrado académico, os desafios da
convivéncia sao outros, e ai reside a importancia de aprender a criticar com respeito, a ouvir
criticas sem nutrir raiva e a escrever um texto cientifico de forma colaborativa. Freire (2019, p.
36), ao observar a necessidade dessa aprendizagem nos adultos, dizia que, mesmo discordando,
ndo se nutre “raiva desmedida” por seu oponente. Em um curso de mestrado, as pessoas
discordam umas das outras em boa parte do tempo. Entdo, o aprendizado do convivio torna-se
um exercicio continuo durante esse curso. O grupo do mestrado, entdo, transforma-se em uma
comunidade que engloba docentes e discentes, os quais precisam uns dos outros para construir
aprendizagens, valores, projetos, pesquisas, apoio afetivo e psicologico, entre outros.

Outra necessidade dos professores e professoras da EB ¢ a oferta noturna do Curso.
Meredith expde: “Ha tempos eu ja gostaria de ter feito mestrado, mas sempre foi diurno e eu
até carregava uma certa revolta, porque eu pensava que elitizava muito”. Professores que atuam
na EB lecionam durante o dia. E Maria complementa: “Outra sugestdo ¢ que continuasse a
noite, porque nds somos a primeira turma noturna, talvez porque éramos uma turma grande”. E

conclui: “[...] o fato de ser noturno [...] possibilitou o ingresso de muitas, de outras pessoas a

mais [...]".
Nuances: Estudos sobre Educacio, Presidente Prudente, v. 37, n. 00, €026005, 2026. e-ISSN: 2236-0441
DOI: 10.32930/nuances.v37i00.11638 13



Reflexoes sobre o mestrado académico na formagdo de docentes: “Eu ndo acho, eu sei, porque eu aprendi”

Essa flexibilidade de oferta noturna no PPGEdu, a partir de 2021, vai ao encontro da
recusa a acomodacdo, da negacdo do fatalismo e do gosto de ser freireano (Freire, 2021b).
Assim, o Programa possibilita a realizagdo de sonhos, como relatam Meredith e Maria, que
queriam ter feito mestrado antes.

Também a flexibilidade da rede de ensino onde César atuava ajudou nessa conquista:
“Eu entro no quarto, me tranco aqui; eu tinha a liberacao, e tenho ainda a liberacdo das quartas-
feiras para sé estudar, e isso contribuiu muito, muito, muito!”. E € a partir do mestrado que
outras esperangas surgem nos mestrandos e mestrandas: fazer um doutorado, buscar um cargo
melhor na Educacdo, aumentar a remunera¢do, poder morar em outra cidade por causa do
aumento da empregabilidade, trabalhar no ensino superior e suprir a formac¢ao que faltou
quando o individuo fez uma mudanca de carreira e quer ser reconhecido dentro da nova
profissdo como professor. Além disso, o mestrado da condig¢ao de ser um melhor professor ou
professora dentro da posi¢ao ja ocupada, conforme foi pontuado neste artigo.

Para tanto, os mestrandos e mestrandas investem tempo e dinheiro. Isabela falou sobre

1SS0:

Sao tantos sacrificios que a gente esta fazendo e, dentro de uma familia, sim,
tem um sacrificio financeiro, porque ndo € sé curtir, eu nao tenho bolsa, eu
pago, eu tenho desconto, mas eu pago, mas a gente ndo pode trocar, a gente
trabalha por hora. Eu, como professora, sou paga por hora e eu tive que reduzir
muito minhas horas. Tem um sacrificio de tempo, que vocé passa, no meu
caso especifico, com os meus filhos. Entdo, eu penso assim, poxa, eu
sacrifiquei até aqui, ndo tem uma maneira de desperdicar sacrificio. Entdo, a
gente sacrifica mais um pouco. Continua, entdo, dessa forma externa também.
E dificil, ¢ muito sacrificio. Mas vai ter o momento que a gente vai ter
concluido e vai ter chegado a algum lugar, vai ter cumprido alguns dos nossos
objetivos. Entdo, vai dar certo no final, vamos 1a! (Isabela).

Compreendemos que sdo trés os atores principais envolvidos no inédito-viavel dessas
pessoas, que, para elas, foi ter feito o mestrado: o PPGEdu, a rede de ensino e o(a) proprio(a)
estudante/familia. Em comunidade, os sonhos sdo promovidos. Alves (2003, p. 9) reflete sobre

essa dimensdo comunitaria, comum, do sonho:

Esta ¢ uma das missdes da educacdo: formar um povo. Ou seja, ajudar as
pessoas a sonhar sonhos comuns para que, juntas, possam construir. As
escolas devem ser os espagos onde alunos e professores sonham e
compartilham seus sonhos, porque sem sonhos comuns ndo ha povo, e ndo
havendo um povo nao se pode construir um pais. Se eu sonho com um pais de
aguas cristalinas e natureza preservada, meu sonho pessoal sera inutil se ndo
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houver muitos que sonhem esse mesmo sonho. Caso contrario, as florestas
serdo destruidas e as aguas serdo poluidas.

O sonho também ¢ tema de uma obra de Gadotti (2003). E, ao observar os fendmenos
que emergiram dos discursos dos grupos focais, constatamos que os quatro pilares da educagao
(Delors et al., 2010), mais um proposto em Boniteza de um sonho, por Gadotti, fizeram parte
da formagao dos professores e professoras da EB no Mestrado Académico em Educacdo. Os
mestrandos e mestrandas aprenderam a ser, reconhecendo-se como sujeitos e superando a
objetificacdo, sendo sujeitos que se humanizam e humanizam os contextos nos quais estao
inseridos. Eles e elas aprenderam a conhecer, ou aprenderam a aprender, fazendo buscas
cientificas para as mais diversas produgdes, desconstruindo-se, agugcando a curiosidade,
fazendo perguntas e transformando-se. Os professores e professoras aprenderam a fazer,
utilizando as tecnologias digitais, elaborando suas pesquisas, escrevendo textos, publicando-os,
coordenando eventos e disciplinando-se para participar de encontros on-line. Eles e elas
aprenderam a conviver, trocando saberes, acolhendo e sendo acolhidos pelo grupo do PPGEdu,
passando pela revisdo por pares e revisando o trabalho de colegas, comunicando,
coparticipando, vivenciando qualificagdes e defesas, interagindo em orientagdes e semindrios.

Conforme o exposto, a esses quatro pilares Gadotti (2003, p. 41) acrescenta mais um:
aprender a “‘pensar’ necessita associar ensino, pesquisa e envolvimento comunitario”. O autor
traz para os quatro pilares a figura do professor-pesquisador ou da professora-pesquisadora,
duas identidades que voltamos a afirmar que ndo se separam. O que foi a trajetéria formativa
dos professores e professoras da EB no Mestrado em Educagdo sendo a constitui¢do do quinto
pilar introduzido por Gadotti? Nao estardo esses e essas profissionais mais preparados para
assumir qualquer desafio dentro da area da Educag@o? Ingressam no mestrado como professores
e professoras da Educagao Basica e, entdo, tornam-se professores-pesquisadores e professoras-
pesquisadoras, mestres e mestras em Educacdo, e ainda mais provocados a educar humanos
“para o bem da humanidade” (Novoa, 2015, p. 15).

Sobrepujando as teorias nas quais embasamos a presente investigacao, propomos que,
aos cinco pilares mencionados, e aqui observados, adicione-se um sexto pilar nos sentidos que
um Mestrado Académico em Educacdo pode ter na formagao de docentes da Educagdo Basica:
o aprender a sonhar. Qualquer constru¢do surge antes no sonho, na imaginagdo, e torna-se
palpavel por intermédio da criatividade, inclusive as construgdes dessa drea que tanto prezamos:
a Educacdo. O mestrado foi um sonho realizado pelas pessoas participantes desta pesquisa, o

qual gerou outros sonhos nelas.
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Enfim, a presente investigacdo estabeleceu e fortaleceu o didlogo com a producio
cientifica contemporanea sobre a pos-graduacao stricto sensu na EB. Enquanto estudos como
os de Forti (2019) e Medeiros, Santos e Pinho (2018) enfatizam motivagdes extrinsecas para o
ingresso no mestrado — a busca por ascensao salarial, melhores cargos e a resolugdo de
problemas praticos do cotidiano escolar —, nossos resultados convergem para o que Gervasio
(2019) classifica como “investimento pessoal” e “desenvolvimento humano”. Observamos que
o mestrado atua como um catalisador da humanizagao, em que a busca pelo conhecimento
cientifico ndo visa apenas a utilidade imediata em sala de aula — conforme discutido por
Silveira (2012) —, mas a propria reconstru¢do da subjetividade docente frente as pressdes da
logica mercadolodgica que tenta reduzir o professor a mero executor.

Ademais, ao propormos o “aprender a sonhar” na condi¢do de pilar formativo,
avancamos em relagdo as categorias de andlise de Oliveira e Fontoura (2021), que identificam
a constituicdo da identidade de professor-pesquisador centrada, primordialmente, na
problematizagdo da propria histéria. Nossos interlocutores demonstram que essa identidade
académica se ancora na intersubjetividade e no afeto, corroborando o alerta de Pinto et al.
(2021) sobre o modo com que a rigidez burocratica dos modelos éticos pode sufocar a dimensao
dialogica das pesquisas em Ciéncias Humanas. Assim, neste estudo, reforcamos a tese de Novoa
(2009) de que a formagdo deve ser construida “dentro da profissdo”, mas acrescentamos que

essa construgao exige um espago seguro para a utopia e para a imaginacao coletiva.

Consideracoes finais

As pessoas participantes da pesquisa estavam propensas a se considerar sujeitos e a
tratar os outros (entre os quais seus alunos) como sujeitos, recusando a objetificacdo dos seres
humanos. Talvez grande parte das pessoas que buscam um curso de mestrado possua esse perfil,
pois € um curso no qual se espera que as pessoas exergam seu protagonismo. De qualquer
maneira, o Mestrado Académico em Educag¢do retune sujeitos em uma comunidade que inspira
humanizagdo. Em um mundo transformado pela comunicag¢do, a qual expressa decisdes e
interfere em decisdes, essa comunidade exerce mais ainda sua subjetividade ao apreender os

recursos de divulgagdo cientifica, isto €, quando passa a fazer pesquisa e a divulga-la.
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Em comunidade, na coletividade, os sujeitos passam a construir inéditos vidveis. A
pesquisa e a ciéncia também sé sdo possiveis por causa da colaboragdo, e essa colaboragdo ¢
global, j& que mestrandos e mestrandas vivem imersos em uma cultura digital.

Pela sistematizacao, alcancamos algumas respostas para o problema de pesquisa: que
sentidos um Mestrado Académico em Educagdo (MAE) pode ter na formacao de professores e
professoras da Educagdo Bésica? Os resultados desta investigacdo sinalizam que um MAE:
potencializa a constituicdo da dupla identidade de professor-pesquisador ou professora-
pesquisadora nas pessoas que dele fazem parte; promove um ganho de autoridade na vida
profissional de professores e professoras da EB, os quais contribuirdo com a formagao de seus
pares e com a assertividade no seu fazer pedagdgico, gerando sentimento de maior relevancia
social nesses(as) profissionais; proporciona a unido entre teoria e pratica ¢ entre escola e
universidade; abre espaco para a desconstrugao de opinides, preconceitos, estereotipias, entre
outros conhecimentos ndo cientificos nos professores e professoras, além de agucar a
curiosidade; permite a criacdo de grupos de pesquisa ou comunidades investigativas que se
unem em prol da Educacdo para constituir nela inéditos viaveis, sonhos comuns; gera
aprendizagens acerca da cultura digital, incluindo letramento digital; e aprimora, nos
professores e professoras, seis pilares da educacdo: aprender a ser, aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver, aprender a pensar e aprender a sonhar.

Embora esta investigagao revele pistas valiosas sobre os sentidos da pds-graduagao, ¢
fundamental reconhecer as limitagdes inerentes ao recorte do estudo. A analise concentrou-se
em um estudo de caso especifico, com nove participantes de uma tinica turma de um Programa
de Pos-Graduagdo em uma universidade comunitaria, cujas vivéncias foram atravessadas pela
excepcionalidade do formato presencial digital durante a pandemia. Por se tratar de uma
investigagdo qualitativa e exploratoria de cunho fenomenologico, os resultados refletem as
subjetividades desse grupo particular e, portanto, demandariam uma triangulagdo de dados mais
ampla para que pudessem ser efetivamente comprovados e aprofundados em outros contextos.

Ademais, este estudo possui potencial para expansdo, podendo servir de base para
investigagdes em cendrios distintos, inclusive naqueles marcados pela inacessibilidade ou
impossibilidade de formagao extra, em que as barreiras financeiras e de tempo sdo ainda mais
impeditivas. A proposi¢ao do sexto pilar — o aprender a sonhar — configura-se como uma
porta aberta para futuras pesquisas interdisciplinares que articulem a formagao docente com a
psicologia, a filosofia e a ciéncia politica, permitindo compreender como o desejo de

transformagao pode ser fomentado em diferentes niveis de ensino e modalidades de formagao.
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Portanto, socializamos, com o presente registro em forma de artigo, a necessidade de
que mais profissionais da Educa¢do tenham oportunidade, apoio e incentivos para cursar um
MAE. Que eles vivenciem essa trajetoria académica com compromisso € engajamento em prol

de novas vivéncias, pesquisas e aprendizagens na formagao de professoras e professores.
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