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TDIC e TPACK na formacdo docente: revisdo integrativa da producdo académica brasileira

RESUMO: A integracao das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagdo (TDIC) a
educacdo exige a articulagdo entre conhecimentos pedagdgicos, tecnologicos e de conteudo,
conforme proposto pelo modelo TPACK. Este artigo apresenta uma revisdo integrativa de teses
e dissertacdes brasileiras publicadas no Catalogo da CAPES entre 2019 e 2023, selecionando
16 pesquisas que abordam TDIC, TPACK e formacdo docente. Os resultados indicam
fragilidades na formagdo inicial, limitagdes estruturais nas escolas e descontinuidade nas
politicas de formagdo continuada, resultando em praticas predominantemente instrumentais.
Identificam-se também experiéncias inovadoras que mobilizam o TPACK de modo critico e
contextualizado. O estudo contribui ao sistematizar tendéncias recentes e problematizar a
relevancia do TPACK como referencial teérico para a formagdo docente.

PALAVRAS-CHAVE: TDIC. TPACK. Formagao docente. Cultura digital. Pratica
pedagobgica.

RESUMEN: La integracion de las Tecnologias Digitales de Informacion y Comunicacion
(TDIC) en la educacion exige la articulacion entre el conocimiento pedagogico, tecnologico y
de contenido, conforme al modelo TPACK. Este articulo presenta una revision integradora de
tesis y disertaciones brasileiias publicadas en el Catdlogo CAPES entre 2019 y 2023,
seleccionando 16 estudios que abordan las TDIC, el TPACK y la formacion docente. Los
resultados evidencian debilidades en la formacion inicial, limitaciones estructurales en las
escuelas y discontinuidad en las politicas de formacion continua, lo que resulta en practicas
predominantemente instrumentales. También se identifican experiencias innovadoras que
movilizan el TPACK de manera critica y contextualizada. El estudio contribuye al sistematizar
tendencias recientes y problematizar la relevancia del TPACK como referente tedrico para la
formacion docente.

PALABRAS CLAVE: TDIC. TPACK. Formacion docente. Cultura digital. Prdctica
pedagogica.

ABSTRACT: The integration of Digital Information and Communication Technologies (DICT)
into education requires the articulation of pedagogical, technological, and content knowledge,
as proposed by the TPACK model. This article presents an integrative review of Brazilian
theses and dissertations published in the CAPES Catalog between 2019 and 2023, selecting 16
studies addressing DICT, TPACK, and teacher education. The results indicate weaknesses in
initial training, structural limitations in schools, and discontinuity in continuing education
policies, resulting in predominantly instrumental practices. Innovative experiences that
mobilize TPACK in a critical and contextualized manner are also identified. The study
contributes by systematizing recent trends and problematizing the relevance of TPACK as a
theoretical framework for teacher education.

KEYWORDS: DICT. TPACK. Teacher training. Digital culture. Pedagogical practice.
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Introducio

As tecnologias permeiam de modo profundo e irreversivel a vida contemporanea,
reconfigurando praticas sociais, modos de comunicagdo, formas de producdo e dindmicas de
aprendizagem. Longe de constituirem ameaca ou ruptura artificial, sua presenga acompanha o
movimento histérico de transformacao cultural e técnica do qual o ser humano sempre fez parte.
Autores como Lévy (1999) e Kenski (2003) enfatizam que a tecnologia ndo deve ser
compreendida como elemento externo ou intrusivo, mas como componente constitutivo das
praticas sociais, capaz de ampliar e qualificar processos comunicacionais, cognitivos e
educacionais.

No campo educacional, a presenca das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunica¢ao (TDIC) assume contornos ainda mais desafiadores. As TDIC nao se restringem
ao papel de ferramentas ou suportes técnicos para a transmissao de conteudos; elas instauram
novas linguagens, ampliam espacos-tempos de aprendizagem e introduzem praticas interativas,
colaborativas e multimodais que tensionam as estruturas tradicionais da escola. A cultura
digital, nesse sentido, demanda que docentes ¢ institui¢des repensem concepgdes de ensino,
aprendizagem, autoria e participagao.

Silva, Ferreira e Bonin (2022) observam que, a medida que o acesso as TDIC se
expande, as relagdes sociais e educativas passam a operar sob l6gicas comunicacionais proprias
da cultura digital, exigindo articulagdes mais consistentes entre Educacao e Comunicagdo. Os
autores defendem que a escola precisa compreender as midias digitais como linguagens e como
praticas socioculturais que atravessam a experiéncia de criangas, jovens e adultos. Assim, a
inser¢do das tecnologias na educacdo deve superar perspectivas instrumentais e favorecer
praticas autorais, criticas e criativas.

Nesse cendrio, destaca-se o modelo TPACK (Technological Pedagogical Content
Knowledge), proposto por Mishra e Koehler (2006), que sintetiza o entrelagamento entre
conhecimentos pedagdgicos, tecnoldgicos e de conteido como condi¢do para uma integragcdo
pertinente das TDIC. O modelo reconhece que a mera presenga das tecnologias ndo garante
inovagdo; o que a determina ¢ a capacidade docente de mobilizar, de modo equilibrado e
contextualizado, conhecimentos que orientem escolhas tecnoldgicas intencionais e articuladas
a aprendizagem. O TPACK oferece, portanto, um horizonte epistemologico para compreender
como praticas pedagdgicas podem ser potencializadas pela tecnologia, respeitando o contetdo,

o contexto e os objetivos educativos.
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Diante desse contexto, torna-se relevante analisar como a produ¢do académica brasileira
tem compreendido a integracdo das TDIC e o desenvolvimento do TPACK na formagao
docente. Esta revisdo integrativa sistematiza avancos, lacunas e tendéncias identificadas em
teses e dissertagdes recentes, buscando oferecer um panorama atualizado e critico sobre como
esses temas tém sido abordados na pesquisa educacional brasileira.

A presente revisdo esta organizada da seguinte forma: apds esta introdugdo, descreve-
se a metodologia utilizada. Em seguida, apresenta-se a fundamentagdo tedrica que articula
tecnologias, cibercultura ¢ TPACK. Na sequéncia, discutem-se os resultados a luz desse
referencial, culminando na sintese dos achados organizados em eixos analiticos. Por fim,

destacam-se as contribui¢des do estudo ¢ as consideragdes finais.

Metodologia

A presente investigacao caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
natureza bibliografica, operacionalizada por meio de revisdo integrativa, conforme
sistematizado por Whittemore e Knafl (2005), por ser uma abordagem que permite ndo apenas
reunir estudos existentes, mas produzir interpretagdes ampliadas e sinteses criticas a partir da
articulacdo entre pesquisas empiricas, analises tedricas e documentos académicos.
Diferentemente de revisGes meramente descritivas, a revisdo integrativa possibilita
compreender a complexidade de um fendmeno enquanto campo em transformagdo — como ¢
o caso da articulacao entre TDIC, TPACK e formacgao docente.

O percurso metodoldgico seguiu rigorosamente as seis etapas propostas por Whittemore
e Knafl (2005): (1) identificacdo do problema; (2) definicdo dos critérios de busca e
elegibilidade; (3) busca sistematica; (4) avaliacdo dos estudos; (5) andlise e interpretacdo dos
dados; e (6) apresentagdo e sintese dos achados. Essa estrutura assegura transparéncia, rigor e
consisténcia ao processo, permitindo que os resultados reflitam convergéncias e lacunas da
producao académica.

A questdo orientadora foi: como as teses e as dissertagdes brasileiras discutem a
integracao das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDIC) e o modelo TPACK
na formagdo docente? A partir dela, foram definidos os descritores utilizados nas buscas:
“TDIC”, “TPACK” e “formacao docente”.

A busca ocorreu exclusivamente no Catdlogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, por

se tratar de uma base nacional consolidada e representativa da produ¢do académica brasileira
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de maior densidade cientifica. Foram aplicados filtros referentes ao periodo de publicagdo
(2019-2023) e a area da Educacao.

A delimitagao temporal foi definida por contemplar um quinquénio recente e fechado
da producao académica brasileira, permitindo analisar pesquisas desenvolvidas em um periodo
marcado pela intensificacao das discussoes sobre cultura digital, formacao docente e integracao
das TDIC’s aos processos educativos. Esse recorte também possibilitou reunir trabalhos
publicados antes, durante e apds o periodo de emergéncia sanitaria provocado pela pandemia
de COVID-19, momento em que as desigualdades de acesso, as limitagdes estruturais das
escolas e as fragilidades da formagao docente para o uso pedagogico das tecnologias tornaram-
se ainda mais evidentes. Assim, o periodo selecionado favoreceu a identificacdo de tendéncias,
permanéncias e deslocamentos na forma como o TPACK e as TDIC’s tém sido abordados em
teses e dissertacOes brasileiras recentes.

A busca inicial retornou um conjunto amplo de trabalhos nas areas de educagao, saude
e engenharias. Consultou-se o Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES os descritores
“TDIC”, “Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo”, “TPACK”, “formacdo de
professores” e equivalentes em inglés (por exemplo, “digital technologies”, “teacher
education”), combinados com operadores booleanos (AND, OR) e truncamentos para aumentar
a sensibilidade. A triagem foi feita em duas etapas: uma leitura exploratéria de titulos, resumos
e palavras-chave para eliminar duplicatas e estudos claramente fora do escopo, seguida da
leitura do texto completo dos resultados potencialmente elegiveis. Adotaram-se como critérios
de inclusdo: (1) pertinéncia tematica — estudos com abordagem explicita sobre a integragao
das TDIC’s na educagdo, investigacdo ou discussdo teorica do modelo TPACK, ou foco na
formacgao de professores da Educagao Basica; (2) disponibilidade do texto completo em idiomas
que a equipe podia analisar; (3) natureza do trabalho — teses e dissertacdes; e (4) aderéncia aos
descritores utilizados. Foram excluidos estudos que, embora mencionassem os descritores, ndo
apresentavam discussao substantiva sobre a integracdo das TDIC’s e/ou do TPACK na
formagdo docente (por exemplo, mengdes superficiais ou uso dos termos fora do contexto
educacional), além de resumos de eventos sem versdo integral e documentos sem texto
completo acessivel. Apos a aplicacdo desses procedimentos, o corpus final ficou composto por
16 pesquisas (teses e dissertacdes); essa leitura exploratoria cuidadosa foi essencial para
garantir a inclusdo de estudos efetivamente relevantes, evitando depender exclusivamente da

presenca dos termos nos titulos.

Nuances: Estudos sobre Educacio, Presidente Prudente, v. 37, n. 00, €026004, 2026. e-ISSN: 2236-0441
DOI: 10.32930/nuances.v37i00.11549 5



TDIC e TPACK na formacdo docente: revisdo integrativa da producdo académica brasileira

Para a etapa de extracdo dos dados, construiu-se um quadro analitico contendo
informagdes sobre ano de publicagdo, autor, nivel (mestrado ou doutorado), instituicdo,
objetivos, metodologia e principais achados relacionados as TDIC’s e ao TPACK. Essa
organizagao sistematica facilitou a categorizacao posterior.

A andlise dos dados fundamentou-se no método de andlise de conteudo de Bardin
(2016), especialmente nas etapas de codificagdo, categorizacdo e inferéncia interpretativa. A
leitura recorrente das pesquisas permitiu identificar unidades de significado que foram
agrupadas em quatro eixos analiticos: formacdo inicial; formagdo continuada; condi¢des
estruturais; e potencialidades emergentes. Essa categorizagdo representa uma contribuicio do
estudo, por oferecer uma leitura integrada da producao recente sobre o tema.

A etapa final consistiu na sintese critica, que articulou as convergéncias, tensdes e
lacunas evidenciadas nas pesquisas com o referencial tedrico adotado (Kenski; Lévy;
Buckingham; Mishra e Koehler, entre outros). Esse movimento interpretativo possibilitou
compreender ndo apenas o que os estudos afirmam, mas como se relacionam, permitindo
identificar tendéncias e desafios persistentes.

Assim, a metodologia adotada possibilitou uma sistematizacdo robusta da producao
cientifica recente, oferecendo um panorama critico e atualizado sobre a integracdo das TDIC’s

e do TPACK na formag¢ao docente.

Tecnologias, Cibercultura e TPACK na Pratica Pedagogica

As praticas pedagogicas analisadas sdo compreendidas, neste estudo, como expressao
das condicdes formativas dos docentes, evidenciando como a integragdo das TDIC’s e a
mobilizacdo do TPACK se materializam — ou ndo — no cotidiano escolar. A analise das
relagdes entre tecnologias, cibercultura e praticas docentes ultrapassa a descricdo de
ferramentas, ao reconhecer essas dimensdes como forcas estruturantes na configuracao

contemporanea do ensinar e aprender.

Tecnologias e mudanca paradigmatica

A etimologia da palavra tecnologia — do grego féchne (técnica, arte, oficio) e logia
(estudo) — revela sua vinculagdo historica as praticas humanas de produgdo e criagdo. Nesse

sentido, as tecnologias ndo constituem elementos externos a vida social, mas integram a propria
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constitui¢do da existéncia humana, acompanhando seus processos historicos de transformagao
(Vieira Pinto, 2005). Do fogo a roda, da escrita a prensa tipografica, da maquina a vapor ao
advento da eletricidade, cada inovagdo remodelou formas de viver, produzir, comunicar e
aprender. No século XX, as tecnologias de informagdo e comunicacdo, seguidas pela
microeletronica e pela expansdo do ciberespago, alteraram profundamente as dindmicas de
conhecimento, instaurando novas formas de pensar e de interagir no mundo.

Nesse contexto de continuidade historica, Kenski (2003; 2012) e Lévy (1999)
evidenciam que a incorporagdo das tecnologias digitais a vida contemporanea nao se reduz a
uma continuidade evolutiva, mas tensiona as formas de produ¢do do conhecimento, permitindo
interpreta-la como uma inflexdo de natureza paradigmatica nas ecologias cognitivas € nos
modos de aprender. Essa transformacdo decorre do modo como as TDIC’s reconfiguram
ecologias cognitivas, deslocando a centralidade da logica linear e sequencial da cultura
impressa para a hipertextualidade, a interatividade e a aprendizagem em rede. Conhecer deixa
de ser apenas acumular informagdes e passa a envolver navegar, selecionar, conectar e produzir
sentidos em ambientes multiplos e dinamicos.

A mediacdo tecnologica vem modificando o modo como ensinamos e aprendemos,
abrindo caminhos para novas formas de expressdo, autoria, colaboragcdo e solugdo de
problemas. As TDIC’s ampliam os canais e os formatos de interagdo, alterando tracos do
modelo transmissivo tradicional. Nessa dinamica, o professor deixa de ser apenas o repositorio
de contetidos e passa a atuar como facilitador: organiza experiéncias de aprendizagem,
seleciona e filtra informagdes e orienta processos de investigacdo. Os estudantes, por sua vez,
encontram mais oportunidades para participar ativamente da construcdo do saber, criar e
assumir papéis de protagonismo em trabalhos coletivos, algo que, em muitos contextos
escolares tradicionais, recebia menos espaco.

Essas transformagdes evidenciam que a presenca das tecnologias na educagdo nao pode
ser reduzida a dispositivos ou ferramentas (Silva; Aguiar; Jurado, 2020). Elas instauram novas
temporalidades, novas linguagens, novas praticas comunicativas e novas formas de
participagdo. Por isso, tratar as TDIC’s apenas como “recursos adicionais” limita sua poténcia
pedagbgica e perde de vista seu carater estruturante na formagdo contemporanea. Nessa
perspectiva, a mudanca de carater paradigmatico ndo esta nos artefatos em si, mas na
reorganizacao epistemoldgica que provocam nos processos de ensinar € aprender.

Contudo, essa mudanga ndo ocorre automaticamente. Em contextos em que faltam

formagao docente, suporte institucional e condi¢des materiais adequadas, as tecnologias tendem
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a assumir um uso instrumental, periférico e descontextualizado, restringindo-se a atividades de
baixa complexidade cognitiva. Sem intencionalidade pedagogica, elas ndo rompem com
praticas transmissivas nem promovem metodologias colaborativas, investigativas ou criativas.
Nesse sentido, a inovagdo depende menos do artefato e mais das escolhas formativas e
epistemoldgicas que orientam seu uso.

Assim, compreender as tecnologias na educagdo como vetor de mudanga paradigmatica
implica reconhecer que elas reconfiguram praticas, papéis e modos de conhecer. Quando
articuladas criticamente a agdo docente, permitem expandir horizontes de aprendizagem,
favorecer autoria, potencializar interacdes e transformar a sala de aula em um espago mais
dialogico e conectado a cultura digital.

Diante desse cenario, torna-se imprescindivel que a formagdo docente acompanhe as
transformagoes trazidas pelas TDIC’s, as quais, em seus desdobramentos mais recentes, passam
a incorporar também sistemas de Inteligéncia Artificial Generativa (IAG), capazes de produzir
textos, imagens, c6digos e outras formas de contetido. Tais tecnologias ampliam ainda mais as
possibilidades de mediacao pedagogica, mas também tensionam nogdes tradicionais de autoria,
criagdo e constru¢do do conhecimento.

Nesse contexto, a no¢do de inovacdo, frequentemente associada a incorporagdo de
tecnologias, precisa ser problematizada. Como ja indicava Kenski (2015), a presenga das
tecnologias ndo garante transformacdes pedagogicas expressivas. No caso da Inteligéncia
Artificial Generativa (IAG), inteligéncia artificial capaz de criar conteudo a partir de comandos
simples, esse tensionamento torna-se ainda mais evidente, uma vez que seu uso pode tanto
potencializar praticas autorais, investigativas e criativas quanto reforcar dinamicas
instrumentais, reprodutivas e de baixa complexidade cognitiva, dependendo das
intencionalidades pedagogicas que orientam sua integragao.

Essas transformagdes ndo se limitam aos dispositivos ou as praticas pedagogicas, mas
se ampliam no contexto da cultura digital, configurando novas formas de participagdo e

aprendizagem que caracterizam a cibercultura.

Cibercultura e modos de participacio

A cibercultura, conforme delineada por Lévy (1999), emerge do desenvolvimento do
ciberespaco como um ambiente comunicacional interativo, hipertextual e conectado

globalmente. Ela ultrapassa a dimensao técnica, constituindo um conjunto de praticas, valores,
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linguagens e modos de pensar que transformam profundamente a experiéncia humana. Nesse
contexto, aprender e participar nao se restringem mais a agdes individuais, mas envolvem fluxos
continuos de interagdo, produgado de sentidos, colaboragao e circulagao de informagdes em rede.

No contexto brasileiro, Santaella (2013) contribui para essa compreensao ao destacar
que a cultura digital ndo se restringe as tecnologias em si, mas envolve transformagdes nos
modos de percepgdo, cogni¢do e interagdo dos sujeitos em ambientes mediados digitalmente.

No campo educacional, essa dindmica cria ecologias de aprendizagem, nas quais
estudantes ndo dependem apenas dos espacos formais da escola para acessar conhecimento.
Eles mobilizam repertorios da cultura digital — videos, tutoriais, comunidades online,
plataformas baseadas em inteligéncia artificial generativa, foruns, redes sociais, jogos,
fanfictions (comunidades de escrita digital), podcasts, IAG — que lhes possibilitam aprender
por meio da experimentacdo, da troca e da autoria. Tais ecologias sdo caracterizadas pela
multiplicidade de linguagens, pela velocidade de circulagdo de contetidos e pela natureza
participativa da producao cultural contemporanea.

E nesse ambiente que se configuram os modos de participagio proprios da cibercultura.
Participar, nesse contexto, significa envolver-se ativamente na criagdo, compartilhamento,
reelaboragdo e ressignificagdo de conteudos; colaborar em comunidades; comentar, curar,
coeditar; produzir e difundir ideias; aprender com pares e contribuir com novos conhecimentos.
Trata-se de uma logica de participagao distribuida, em que todos podem ser leitores, produtores
e interlocutores, rompendo com a passividade tipica de modelos educacionais baseados apenas
na recepgao.

Buckingham (2010) critica perspectivas marcadas pelo determinismo tecnologico e pelo
uso técnico e desarticulado das TDIC’s, que tendem a reduzir a cultura digital a um conjunto
de habilidades de uso técnico e funcional, deixando de considerar o envolvimento, produ¢do e
circulagdo de sentidos que, conforme o autor, constituem a experiéncia na cultura digital. Nesse
sentido, o autor argumenta que muitas propostas curriculares desconsideram justamente esses
modos de participacdo, que estruturam a maneira como criangas, jovens € adultos constroem
sentido na contemporaneidade. Quando a escola ignora essas praticas, desconsidera também os
modos contemporaneos de construg¢do de sentido, produzindo um afastamento entre curriculo e
mundo vivido, tornando-se menos relevante para os estudantes. Por outro lado, quando
compreende a cibercultura como campo de criacao, didlogo e expressdo, a escola se aproxima

das experiéncias socioculturais dos sujeitos e amplia oportunidades de aprendizagem com
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sentido, especialmente quando articulada a perspectivas que reconhecem a diversidade dos
sujeitos e a complexidade dos processos educativos.

Nessa mesma dire¢do, estudos que articulam TDIC’s, inclusdo e formagdao humana
ampliam a compreensdo das tecnologias para além de seu uso instrumental, evidenciando sua
potencialidade como mediadoras de processos formativos mais amplos (Silva et al., 2021). Ao
discutir a inser¢do das tecnologias digitais em contextos de educacdo inclusiva, destaca-se a
necessidade de uma abordagem que considere a complexidade dos processos educativos, a
diversidade dos sujeitos e a promogao de praticas pedagogicas equitativas.

Esse movimento exige, portanto, uma revisdo das praticas pedagogicas. O professor
deixa de ser o centro da circulagdo do conhecimento e passa a ser mediador de processos
coletivos de investigacdo e constru¢do, reconhecendo os saberes que circulam fora dos muros
escolares. Incorporar a cibercultura a pratica docente significa abrir espago para multiplas
narrativas, linguagens e modos de interagdo, valorizando a participacao ativa dos estudantes e
seu protagonismo na produ¢do de conhecimentos.

Os modos de participag@o proprios da cibercultura — caracterizados pela colaboracao,
autoria, interatividade e construcdo coletiva — ndo apenas redefinem ecologias de
aprendizagem, mas também tensionam praticas tradicionais de ensino. Ao compreender essas
dindmicas, a escola pode transformar-se em um espago mais aberto, dialégico e conectado com
a cultura digital, favorecendo aprendizagens mais criticas e criativas.

As transformagdes promovidas pela cibercultura, ao redefinirem ecologias de
aprendizagem e modos de participagdo, colocam novos desafios a pratica docente, exigindo ndo
apenas a incorporacdao de tecnologias, mas a construcdo de formas de ensino que articulem
intencionalmente conhecimento, mediacao pedagdgica e cultura digital. Nesse cendrio, torna-
se necessario um referencial tedrico capaz de orientar essa integra¢do de modo consistente,

superando abordagens fragmentadas ou meramente instrumentais.

TPACK na formacao docente

Diante dessas transformagdes, que envolvem nao apenas a incorporagao de tecnologias,
mas a reconfiguracdo das formas de produzir conhecimento, participar da cultura digital e
promover praticas pedagogicas inclusivas, torna-se necessario um referencial tedrico capaz de
orientar a atuagdo docente de maneira integrada e contextualizada. Nesse cendrio, destaca-se o
modelo TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge), proposto por Mishra e

Koehler (2006), como uma abordagem que articula os conhecimentos de contetido, pedagogico
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e tecnologico na construcdo de praticas de ensino mais coerentes com as demandas

contemporaneas (Figura 1).

Figura 1 — Estrutura do modelo TPACK
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Fonte: Mishra e Koehler (2006).

De acordo com Mishra e Koehler (2006), o Conhecimento do Conteudo (CK) concerne
ao dominio aprofundado e substancial do objeto de ensino e aprendizagem, o tema de estudo e
contetdos programaticos das unidades de aprendizagem. Paralelamente, o Conhecimento
Pedagogico (PK) implica sobre os processos, métodos e estratégias inerentes ao ensino e a
aprendizagem. O terceiro componente, o Conhecimento Tecnoldgico (TK), abarca as
modalidades de pensamento e a expertise necessarias para o uso proficiente de tecnologias e
recursos tecnologicos no ambiente educacional.

Ainda segundo os autores (Mishra; Koehler, 2006), a interseccdo desses dominios gera
quatro formas de conhecimento especializadas. O Conhecimento Pedagdgico do Contetdo
(PCK) manifesta-se no entendimento de como os processos de ensino e aprendizagem se
articulam com o conteudo, englobando a compreensdo dos curriculos e das estratégias mais
eficazes para a sua promocao. O Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico (TPK) dirige o olhar
para a ciéncia de que existem diversas tecnologias e componentes, e de como estas podem ser
empregadas de distintas maneiras para otimizar os processos de ensino e aprendizagem. Por sua
vez, o Conhecimento Tecnologico do Conteudo (TCK) estabelece a conexdo intrinseca entre
tecnologia e o conteudo especifico, exigindo que os professores ndo apenas detenham o dominio
de sua area de ensino, mas também compreendam as maneiras pelas quais a tecnologia pode

mediar e facilitar a aquisi¢do desse conteudo pelos discentes.
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A compreensdo do TPACK evidencia que a integragdo tecnoldgica ndo se limita ao
dominio instrumental das ferramentas, mas envolve sua articulagdo com objetivos pedagdgicos
e contetidos curriculares. Autoras como Dogenski e Silva (2024) destacam que a integragao das
tecnologias exige do professor uma postura reflexiva e critica, capaz de mobilizar
conhecimentos de forma contextualizada e coerente. A tecnologia, portanto, ndo pode ocupar o
centro da pratica educativa; ela deve atuar como mediag¢ao que qualifica processos cognitivos,
promove experiéncias ¢ amplia possibilidades de aprendizagem.

Mais do que a simples soma de conhecimentos, o TPACK propde a compreensao das
inter-relagdes entre os dominios pedagogico, tecnologico e de contetido, reconhecendo que o
uso pedagogico das tecnologias exige do professor a capacidade de tomar decisdes situadas,
sensiveis ao contexto, aos sujeitos e as finalidades educativas. Essa compreensao dialoga com
Pimenta (2012), ao enfatizar a formagao docente como processo reflexivo e contextualizado,
no qual os saberes pedagdgicos se constituem na articulacdo entre teoria e pratica. Nessa
perspectiva, o TPACK pode ser compreendido ndo apenas como um modelo de integracao
tecnologica, mas como um dispositivo tedrico-metodologico que contribui para deslocar
praticas pedagdgicas centradas na transmissdo de conteudo para abordagens que valorizam a
autoria, a colaboragdo e a constru¢do de sentidos, em didlogo com os pressupostos da cultura
digital. Tal abordagem torna-se especialmente relevante diante da diversidade dos estudantes e
da necessidade de promover praticas pedagdgicas inclusivas, que reconhe¢am diferentes formas
de aprender e participar dos processos educativos.

Mishra e Koehler (2006) argumentam que o TPACK envolve uma interagdo complexa
entre saberes pedagogicos, tecnologicos e de conteudo, que ndo podem ser tratados de forma
1solada. A integracdo desses conhecimentos permite compreender que praticas inovadoras
emergem quando o professor mobiliza dimensdes conceituais, metodologicas e tecnoldgicas de
maneira equilibrada e contextualizada. Quando essa articulagdo ndo ocorre, o uso das TDIC’s
tende a ser superficial, fragmentado ou meramente instrumental, sem produzir mudancas
substantivas nas praticas docentes.

A distingdo entre uso e integracdo torna-se, assim, fundamental. Enquanto o uso
tecnoldgico frequentemente se caracteriza por agdes pontuais e centradas no funcionamento
técnico das ferramentas, a integracdo se pauta por intencionalidade pedagogica, escolhas
fundamentadas, coeréncia curricular e desenvolvimento de habilidades cognitivas mais

complexas. Essa perspectiva reforga que a efetiva incorporagao das tecnologias depende menos
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da ferramenta em si e mais das decisdes epistemologicas e didaticas que orientam o trabalho
docente (Silva; Aguiar; Jurado, 2020).
A partir desse referencial, passa-se a analise das pesquisas selecionadas, buscando

compreender como essas dimensdes se materializam na formagao e na pratica docente.

Resultados e Discussao

A anélise integrada das 16 pesquisas selecionadas — compostas por teses e dissertacdes
brasileiras que abordam a relacdo entre TDIC’s, TPACK e formagdo docente em diferentes
contextos formativos, como licenciaturas, formacdo continuada, atuagdo do coordenador
pedagdgico, educacdo infantil, ensino de Ciéncias, Matematica, Lingua Portuguesa, robdtica
educativa, b-learning e centros de referéncia em tecnologia educacional — revela um cenario
marcado por desafios estruturais, tensdes pedagogicas e potencialidades ainda pouco
exploradas. Embora os estudos apresentem énfases distintas, observa-se a emergéncia de
padrdes convergentes que evidenciam fragilidades formativas e limites na articulagdo
pedagogica das tecnologias. Esta se¢do discute os achados a luz do referencial tedrico,
articulando-os em quatro eixos analiticos: formagao inicial insuficiente para integrar TDIC’s e
TPACK; formagao continuada e papel do coordenador pedagogico; desigualdades estruturais e
condi¢des materiais; e potencialidades emergentes, relacionadas ao TPACK, ao b-learning e as

préaticas criativas.

Tecnologias na pratica pedagogica

Os estudos analisados reforgam que a presenga das TDIC’s nas escolas brasileiras ainda
¢ marcada por contradi¢cdes profundas. Em muitos contextos, a expectativa de inovagao
contrasta com praticas pedagogicas que permanecem ancoradas em modelos expositivos,
mesmo quando se dispde de computadores, tablets, robdtica educacional, ambientes virtuais de
aprendizagem ou plataformas digitais. Essa contradicdo aparece de forma coerente nas
pesquisas analisadas, como evidenciado em Aracheski (2019), Morais (2022) e Brito (2022),
que identificam usos superficiais, centrados em apresentacdo de conteudo, com baixa

exploracdo das potencialidades colaborativas, criativas e investigativas das tecnologias.
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O conjunto de pesquisas analisadas mostra que um dos fatores que mais contribuem para
essa superficialidade ¢ a fragilidade da formacao docente — tanto no dominio técnico quanto
no pedagogico —, que impede a apropriacao critica das TDIC’s. Nos estudos de Morais (2022)
e Bezerra (2022), por exemplo, observa-se que a pandemia de COVID-19 expds e intensificou
desigualdades estruturais ja existentes, mostrando que a falta de infraestrutura, conectividade e
suporte técnico inviabiliza praticas mais elaboradas, levando docentes a recorrer a estratégias
emergenciais, centradas na manutengao de vinculos e na transmissao de conteudo.

Apesar desses entraves, algumas pesquisas apresentam experiéncias potentes que
ilustram a capacidade das TDIC’s de promover aprendizagens autorais e contextualizadas
quando integradas a propostas pedagdgicas com intencionalidade. E o caso de Nogueira (2021),
que analisou praticas envolvendo robotica, programacdo e aprendizagem criativa e constatou
aumento da motivagdo, da participagdo ativa e do pensamento investigativo dos estudantes; ou
de Roza (2019), que mostrou como ambientes virtuais podem ampliar a colaboragao e a autoria.

O conjunto das analises indica que a tecnologia, por si s0, ndo produz inovagao: ela se
torna mediadora de transformacdes pedagdgicas quando articulada a escolhas didaticas
fundamentadas, a projetos curriculares abertos e a uma visdo ampliada da aprendizagem.
Assim, a lacuna observada entre potencial técnico e uso pedagdgico decorre menos das
tecnologias e mais das condi¢gdes socio materiais, institucionais e formativas que estruturam a

pratica docente.

Cibercultura e ecologias de aprendizagem

As pesquisas evidenciam que os estudantes vivem em ecossistemas ciberculturais nos
quais aprender ultrapassa os limites da escola, envolvendo redes sociais, videos, tutoriais, jogos,
comunidades virtuais e outras formas de interacao digital. Essas praticas de participagdo —
marcadas por autoria, reconfiguragdo, produgdo e circulacdo de contetdos — sdo parte
constitutiva da cultura digital, mas ainda se encontram pouco compreendidas ou valorizadas no
contexto escolar.

Estudos como os de Castro (2020) e Falcao (2020) demonstram que muitos curriculos
continuam reduzindo a cultura digital a dimensdao técnica do “uso de ferramentas”,

desconsiderando justamente os modos de participagdo que estruturam a experiéncia cotidiana
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das juventudes. Isso gera um distanciamento entre curriculo e vida, produzindo uma escola que
opera em tempos e logicas diferentes das que organizam os repertérios culturais dos estudantes.

Por outro lado, pesquisas como a de Nogueira (2021) revelam que, quando docentes
compreendem a cibercultura como ecologia de aprendizagem — e ndo como ameaga ou
distracdo —, tornam-se capazes de planejar atividades que dialogam com as préaticas culturais
dos estudantes, valorizando criatividade, colaboragdo e resolucdo de problemas. O mesmo
ocorre em Roza (2019), cuja experiéncia em ambientes virtuais mostrou que os estudantes
tendem a engajar-se com mais profundidade quando podem produzir contetido, interagir com
pares e exercer algum nivel de autonomia.

As andlises indicam que a escola que ignora a cibercultura limita sua capacidade de
formar sujeitos criticos e participativos, pois perde a oportunidade de conectar saberes escolares
e saberes juvenis. Incorporar modos de participagdo ciberculturais ndo significa aderir a
modismos tecnoldgicos, mas compreender praticas sociais contemporaneas ¢ mobiliza-las

como recursos pedagdgicos que ampliam a agéncia dos estudantes.

TPACK na pratica docente

O TPACK emerge nas pesquisas como um referencial teodrico potente, mas sua efetiva
incorporacdo aos curriculos e as praticas docentes ainda ¢ limitada. A maioria das pesquisas
aponta que professores tém dificuldade em articular os trés dominios — contetido (CK),
pedagogia (PK) e tecnologia (TK) — de maneira integrada, o que resulta em praticas
fragmentadas ou meramente técnicas. Esse cenario evidencia a dificuldade de mobiliza¢do
integrada dos conhecimentos propostos pelo TPACK, indicando que, na auséncia dessa
articulacdo, a tecnologia tende a ser utilizada de forma descontextualizada e com baixo impacto
pedagogico.

Morais (2022) demonstra que licenciandos frequentemente reconhecem a importancia
das tecnologias, mas ndo conseguem planejar atividades que articulem contetido, metodologia
e recursos digitais de modo coerente. Cruz (2018) e Rocha (2022), ao analisarem formagdes
continuadas, constataram que cursos de curta duracao dificilmente promovem transformacgdes
estruturais, pois tendem a focar mais no uso de ferramentas do que na reflexdo sobre sua fungao

pedagdbgica.
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Entretanto, algumas pesquisas indicam movimentos promissores. Aracheski (2019), ao
relacionar TPACK e BNCC, mostra que o modelo contribui para desenvolver competéncias
digitais e praticas investigativas alinhadas ao curriculo. Bervian (2019) refor¢ca que a
apropriacdo do TPACK ocorre de modo processual: docentes avangam na medida em que
vivenciam situagdes reais de planejamento, experimentagdo e analise de suas proprias praticas.

O conjunto das pesquisas revela, portanto, que o TPACK ¢ um horizonte teodrico
relevante, mas ainda pouco explorado como eixo estruturante de politicas curriculares e
formativas. Sua ado¢do demanda tempo, continuidade, reflexdo e acompanhamento —

elementos nem sempre presentes nos contextos formativos analisados.

Sintese integrada dos achados: tensdes, convergéncias e eixos analiticos

A leitura analitica dos estudos permitiu identificar que a integracdo entre TDIC’s,
cibercultura ¢ TPACK depende de uma articulagio complexa entre dimensdes materiais,
epistemologicas e pedagogicas. Tecnologias ampliam possibilidades de mediacdo; a
cibercultura redefine ecologias de aprendizagem; e o TPACK oferece o referencial para orientar
escolhas pedagogicas fundamentadas. Contudo, essas dimensdes raramente se articulam de
forma consistente na formacao docente.

As pesquisas mostram que, quando essas dimensdes se conectam, surgem praticas
educativas mais colaborativas, criativas e autorais; quando se dissociam, prevalecem usos
superficiais, reproducdo de praticas tradicionais ou a¢des desconectadas das necessidades reais
dos estudantes.

No plano formativo, um ponto de convergéncia importante identificado nos estudos ¢
que a formacdao docente ainda ndo acompanha a velocidade das transformacgdes digitais.
Licenciaturas e formagdes continuadas oferecem pouco espago para experimentacgio, autoria,
planejamento colaborativo e analise critica das tecnologias. Além disso, persistem
desigualdades estruturais entre escolas, redes e regides, que impactam diretamente as
possibilidades de integragao.

Ao mesmo tempo, observa-se que docentes que articulam essas dimensdes tendem a
desenvolver praticas mais coerentes com as demandas contemporaneas, evidenciando o papel

central da formag¢do na integragao das tecnologias.
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A partir dessa leitura analitica, orientada pelos procedimentos da analise de contetido,
foram identificados quatro eixos analiticos que sintetizam as principais convergéncias da

producao académica recente:

Eixo I — Formagao inicial insuficiente para integrar TDIC’s e TPACK

Pesquisas como as de Castro (2020), Falcao (2020), Morais (2022), Ataide (2021) e
Cruz (2021) revelam lacunas estruturais nos curriculos das licenciaturas. Predominam
abordagens técnicas, auséncia de discussoes criticas sobre cultura digital e pouca articulagao
entre teoria e pratica. Ataide (2021) observa que cursos de formacao inicial tendem a ensinar
ferramentas isoladamente, sem considerar a mobilizacdo do TPACK em situagdes reais de
ensino. Morais (2022) reforca essa constatacdo ao demonstrar que licenciandos tém
dificuldades em compreender como integrar tecnologias ao ensino de Ciéncias.

Esses achados dialogam diretamente com Kenski (2015), que aponta a urgéncia de
propostas inovadoras para a formacao de professores em todos os niveis de ensino, sobretudo
diante das novas exigéncias da cultura digital. Como sintese critica do Eixo 1, defendemos que
a formacao inicial ndo desenvolve suficientemente o TPACK, resultando em professores que
dominam contetidos, mas nao compreendem plenamente como a tecnologia pode mediar

aprendizagens de modo contextualizado.

Eixo 2 — Formacgdo continuada e papel do coordenador pedagogico

O papel estratégico da formagdo continuada aparece com destaque nas pesquisas de
Miranda (2019), Cruz (2018), Rocha (2022) e Silva (2022). Cruz (2018) evidencia a
centralidade do coordenador pedagodgico como articulador da cultura digital e mediador dos
processos formativos. Rocha (2022) demonstra que formagdes baseadas em metodologias
ativas e na Sequéncia Fedathi ampliam a capacidade docente de integrar tecnologias a praticas
investigativas. Silva (2022) refor¢a que os Centros de Referéncia em Tecnologia Educacional
(CRTEs) sdo essenciais, mas enfrentam limita¢des de infraestrutura, equipe e continuidade.

Como sintese critica do Eixo 2, destacamos que a formacao continuada ¢ indispensavel,
mas ainda fragmentada e dependente do engajamento local das escolas, o que dificulta a

consolidacdo de politicas permanentes de desenvolvimento profissional.
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Eixo 3 — Desigualdades estruturais e condi¢oes materiais

Castro (2023) e Bezerra (2022) evidenciam que a infraestrutura tecnoldgica ainda ¢ um
dos principais entraves para a integracao das TDIC’s. Durante a pandemia, tais desigualdades
se ampliaram, revelando a urgéncia de politicas que combinem equipamentos, acesso,
manuten¢do e suporte técnico. Para Kenski (2012), equipar escolas sem formacdo adequada
gera obsolescéncia e desperdicio, o que se confirma nos achados recentes.

Diante desse cenario, conclui-se que a precariedade estrutural impede a consolidacao de
praticas inovadoras, contribuindo para a manutencdo de abordagens tradicionais mesmo em

contextos equipados.

Eixo 4 — Potencialidades emergentes: TPACK, b-learning e praticas criativas

Pesquisas como as de Aracheski (2019), Bervian (2019), Roza (2019) e Nogueira (2021)
apontam avangos importantes. Aracheski (2019) relaciona TPACK e BNCC, mostrando
coeréncia entre competéncias digitais e integragdo pedagogica de tecnologias na educagdo
infantil. Roza (2019) evidencia o potencial do b-learning articulado ao TPACK para produzir
novas pedagogias e praticas colaborativas. Nogueira (2021) destaca a aprendizagem criativa e
a robotica como espacos férteis para mobilizar TPACK e favorecer o protagonismo discente.

Como sintese critica do Eixo 4, evidencia-se que experiéncias inovadoras existem, mas
ainda sdo pontuais. Representam caminhos promissores para ampliar a integragdo das

tecnologias com intencionalidade pedagdgica.

Consideracoes Finais

A presente revisdo integrativa permitiu compreender como a producdo académica
brasileira tem abordado a integra¢do das TDIC’s e do modelo TPACK na formagdo docente,
evidenciando um campo marcado por tensdes, avangos e desafios persistentes. Ao sistematizar
teses e dissertacdes publicadas entre 2019 e 2023, o estudo identificou quatro eixos analiticos:
fragilidades na formagdo inicial, limites e potencialidades da formagdo continuada,
desigualdades estruturais e emergéncia de praticas inovadoras.

Os achados evidenciam que o TPACK ainda nao se encontra consolidado nos curriculos

de formacao inicial, enquanto a formagdo continuada, embora reconhecida como necessaria,
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nem sempre se estrutura como politica permanente. Observa-se, ainda, uma contradi¢do entre
as exigéncias legais e as condigdes institucionais, o que contribui para que a integra¢do das
tecnologias permanega, em muitos contextos, restrita a usos instrumentais. Ainda assim,
emergem experiéncias que apontam possibilidades de integragdo mais significativa, embora
frequentemente dependentes de iniciativas isoladas e de condigdes locais.

Os limites evidenciados repercutem diretamente nas praticas pedagogicas, que tendem
a se configurar de forma fragmentada ou pouco articulada aos processos de ensino e
aprendizagem. Ao mesmo tempo, quando ha intencionalidade didatica e integracdo entre
conhecimentos pedagdgicos, tecnoldgicos e de conteudo, observam-se praticas mais criticas,
autorais e contextualizadas, indicando o potencial das TDIC’s para qualificar experiéncias
formativas em contextos mais consistentes.

Nesse cenario, o modelo TPACK se reafirma como um referencial tedrico relevante para
compreender a integracdo entre conhecimentos pedagdgicos, tecnoldgicos e de conteudo na
formagao docente. Contudo, os achados indicam que sua apropriacdo precisa ser compreendida
de forma situada e critica, evitando que o modelo seja tomado como uma matriz neutra ou
suficiente para responder, isoladamente, aos desafios da inser¢do das TDIC’s na educagdo. A
articulagdo entre tecnologia, pedagogia e conteido depende de condi¢des concretas de trabalho,
politicas institucionais de formagdo, infraestrutura adequada, tempo para planejamento e
acompanhamento pedagogico. Desconsiderar essas mediacdes pode reduzir o TPACK a um
esquema operacional de planejamento, afastando-o de sua poténcia analitica para pensar a
complexidade da docéncia na cultura digital.

A integragdo das TDIC’s ndo pode ser analisada apenas como questao metodologica ou
técnica, pois envolve também dimensdes critico-politicas relacionadas as desigualdades de
acesso, as condi¢des de trabalho docente, a descontinuidade das politicas de formacdo e as
disputas em torno dos sentidos atribuidos a inovagdo educacional. As pesquisas analisadas
mostram que praticas mais autorais, colaborativas e contextualizadas ndo decorrem
automaticamente da presenc¢a das tecnologias, mas de processos formativos consistentes e de
projetos pedagdgicos capazes de articular cultura digital, intencionalidade didética e
compromisso com aprendizagens significativas.

Como contribuigdo, este estudo oferece uma leitura integrada da produgdo académica
recente, evidenciando tensdes, lacunas e possibilidades que podem subsidiar politicas de
formagao docente e praticas pedagodgicas mais sensiveis as demandas da cultura digital. Ao

mesmo tempo, reconhece-se como limite a delimitagdo do corpus ao Catdlogo de Teses e
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Disserta¢des da CAPES, ao periodo de 2019 a 2023 e ao uso do descritor TPACK como critério
de busca. Tal escolha conferiu especificidade ao corpus analisado, permitindo examinar
pesquisas que mobilizam explicitamente esse referencial tedrico; porém, também pode ter
restringido a identificacdo de estudos que discutem a integragdo pedagogica das tecnologias
sem adotar diretamente essa nomenclatura. Considerando que a articulacdo entre
conhecimentos tecnoldgicos, pedagogicos e de conteudo atravessa debates mais amplos sobre
formagdo docente e cultura digital, ¢ possivel que pesquisas relevantes ndo tenham sido
contempladas por nao nomearem diretamente o modelo. Essa constatagdo nao fragiliza os
achados da revisao, mas delimita seu alcance e indica possibilidades de ampliacdo em estudos
futuros, com a inclusdo de outras bases, outros recortes temporais, descritores correlatos e
investigagcdes empiricas que aprofundem a relag@o entre formacao docente, TDIC’s, TPACK e

praticas pedagogicas em contextos diversos.
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