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OS ESTAGIOS DE ENSINO: NOVAS QUESTOES PARA VELHOS
PROBLEMAS
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RESUMO: O objetivo desse trabalho é analisar como o estagio tem se constituido no curso de
formacdo de professores, a partir de seus desafios, limites e possibilidades, na perspectiva de refletir
sobre as novas questdes que se colocam hoje para o desenvolvimento desse componente curricular na
escola de educacdo bésica. Para tanto, foram retomados aspectos que envolvem a realizagdo dessa
pratica na escola de Educagdo Basica com a finalidade de repensar as propostas de estagio de forma
que possam contemplar diferentes aspectos da aprendizagem do oficio docente, ainda na formacgéo
inicial, estendendo-se ao espaco escolar mediante o envolvimento de seus profissionais com essa
atividade, sem desconsiderar os “velhos problemas” que ha muito tempo perpassam a efetivagao do
estagio. Em razdo desses velhos problemas que essa atividade ainda enfrenta, é preciso aprofundar a
discussdo acerca dessa tematica para que seja possivel construir um referencial que dé conta de
explicitar as condicdes de constituicdo do oficio docente vivenciado pelos futuros professores quando
de suas insercdes pela pratica nas escolas de educacdo basica, de forma a contemplar as novas
guestdes se colocam como referéncia para alavancar esse debate.
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ABSTRACT: The aim of this study is to analyze how the stage has been made in the course of teacher
training, from their limitations, challenges and opportunities with a view to reflect on new issues that
now arise for the development of this component in school curriculum basic education. To this end,
resumed aspects involving the realization of this practice in basic education schools in order to rethink
the proposed stage so that they address different aspects of learning the teaching office, still in
formation, extending to the school through the involvement of staff with this activity, without
disregarding the "old problems" that have long run through the execution stage. Because of these old
problems that still face this activity, it is necessary to deepen the discussion on this topic so that you
can build a framework that takes into account to explain the conditions of formation of the teaching
office experienced by prospective teachers when their insertions by the practice in schools basic
education in order to address the new challenges have emerged as a reference to further this debate.
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INTRODUCAO

O propdsito desse trabalho é trazer para a discussdo a temética da formagao
pratica dos futuros professores e, principalmente, analisar como o estagio tem se constituido,
a partir de seus desafios, limites e possibilidades, na perspectiva de refletir sobre as novas
questdes que se colocam hoje para o desenvolvimento desse componente curricular no curso
de formacdo de professores.

Estas consideracdes devem levar em consideracdo as mudancas que 0S
cursos de formacdo de professores vem sofrendo a partir da aprovacdo das Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Formacdo de Professores em nivel Superior (BRASIL, 2001),
bem como das Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia (BRASIL, 2005). Em ambos
0S casos, a carga horaria destinada a formacdo pratica dos futuros professores (Estagio
Curricular Obrigatorio de Ensino e Pratica de Ensino) sofreu uma ampliacdo nas matrizes
curriculares desses cursos e acabou impactando significativamente nas escolas de educacao
basica pelo numero maior de horas que o aluno estagiario deve permanecer neste espago.

Essas alteracGes acarretaram mudangas no encaminhamento das atividades
de estagio no curso de formacdo dos futuros professores e, principalmente, revelou as
limitacdes enfrentadas pelos alunos estagidrios quando de sua insercdo nas escolas de
educacao bésica. Por isso, entendemos que essas questBes precisam ser revistas tanto no
ambito do curso quanto pelas escolas que recebem esses futuros professores, pois se a
formacdo pratica do futuro professor é uma prerrogativa do curso de formacao, ela também o
é para as escolas de uma maneira geral. Ha4 uma estreita relacdo entre a formacéo e a atuacéo,
extensiva aos professores e aos futuros professores, que sinaliza para o carater de
complementaridade de ambas: ndo é possivel formar um professor sem que 0 mesmo tenha
tido contato com a sua futura profissdo da mesma forma que é impossivel, ou deveria ser,
ingressar na profissdo sem que tenha passado por um processo formativo qualificado. Essa
dependéncia mitua parece ndo estar muito evidente na discussao acerca da formacéo pratica
dos professores, embora deva ser vista como uma questdo que parece ser fundamental para a
compreensdo do processo formativo a que todo professor deve se submeter (FRANCA, 2006).

Portanto, a finalidade deste artigo € repensar a forma de organizagdo do
estagio para que possa contemplar todos os aspectos da aprendizagem do oficio docente,
ainda na formacao inicial e possa estender-se ao espaco escolar mediante o envolvimento de
seus profissionais com essa atividade, sem desconsiderar os “velhos problemas” que ha muito

tempo perpassam a efetivagédo dessa atividade.
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ESTAGIOS DE ENSINO: SUAS LIMITAC}()ES E DIFICULDADES

O estégio supervisionado é uma exigéncia curricular que se insere no quadro
de um programa de estudos que visam a uma profissionalizacdo, cujos objetivos sdo aprender
em servico e familiarizar-se com a situacdo de ensino, sob controle e orientacdo de alguém
mais experiente e competente (CURY, 2003).

No curso de formagdo de professores, essa atividade deve ficar sob a orientagédo de
um docente experiente para que possa orientar a inser¢do do estagiario no seu futuro campo
de atuacdo profissional, em estreita articulacdo com a escola de educacdo basica, sob a
supervisdao de um profissional experiente que favorega a aproximagdo com a pratica docente,
buscando conhecer as dimensfes e necessidades do oficio de ensinar, pois conforme aponta
Marcelo Garcia (1999), esta etapa deve favorecer a compreensdo da escola como um
organismo em desenvolvimento (caracterizada por uma determinada cultura, clima
organizacional, estrutura de funcionamento), levar a compreensdo dos problemas de ensino
como problemas curriculares (planificacdo, niveis de interpretacdo do curriculo pelos
professores, contato com materiais curriculares e com inovacdes), enfatizar a observacao do
ensino (articulacdo entre o ensino e o projeto curricular, fixando-se na analise do ensino em
oposicdo a andlise do professor), além de se constituir em um momento de socializacdo
(aprender a se comportar como professores).

Por isso, 0 estagio deve possibilitar ao futuro professor o contato com a
realidade de ensino na forma de atividades préaticas desenvolvidas em escolas de educacdo
bésica, ainda durante a formacao inicial, sob a orientacdo dos professores que atuam nessas
escolas.

Entretanto, hd muito os estudos e pesquisas vém anunciando as limitacdes e
dificuldades enfrentadas pelos alunos estagiarios ao ingressar na escola. Quando os
estagiarios sao encaminhados as escolas para a efetivacdo do estagio, normalmente estes se
defrontam com situagcBes nem sempre acessiveis para 0 cumprimento de suas atividades.

Essas situacfes podem ser entendidas como as condi¢des materiais, ou seja,
sdo as condicBes da escola para a realizacdo do estagio e que se materializam na cedéncia,
pelos professores, de suas salas de aula e na disponibilidade de tempo e espago para que 0
estagiario possa, efetivamente, pér-se em contato com o ensino. Elas dizem respeito, também,
as oportunidades que a escola oferece ao aluno estagiario durante a realizacdo de sua pratica
(materiais didaticos disponiveis, livros, laboratérios, etc.).

H4, também, as situacBes que envolvem a interacdo com professores,

diretores e coordenadores. Elas podem ser relacionadas a aceitacdo do estagiario por parte da
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direcdo da escola e dos professores, a facilidade ou dificuldade de insercdo do aluno estagiario
na atividade propriamente, & visdo dos profissionais sobre a atividade a ser realizada, a
valorizagdo do estagio tanto pelo aluno estagiario quanto pela escola, entre outros.

Esse contato inicial pode, ainda, esbarrar em questdes de formalizacdo do
estagio, muitas vezes escassas, na auséncia de compromissos estabelecidos entre as partes ou
mesmo na forma da condugcdo do processo de preparacdo, execucdo e avaliagdo dessa
atividade, as vezes nem sempre elaborada a partir da discussédo conjunta com os profissionais
envolvidos.

Até bem pouco tempo, eram essas algumas das questdes que sobressaiam
nessa discussdo. Entretanto, novas questdes se juntam aos velhos problemas que tém marcado
a realizacdo das atividades desse componente curricular e sinalizam que, longe de estarem
resolvidas, os conhecimentos sobre essa tematica precisam ser aprofundados, por ser esta uma
questdo tdo importante na formagéo dos futuros professores.

A proposta, portanto, € retomar essa discussdo a fim de explicitar uma
pratica cristalizada no meio escolar e institucional que persistentemente tem se imposto a
todos quantos deixam suas salas de aula no curso de formacdo de professores e se enveredam
pelas escolas em busca de conhecimento e de contato com a realidade educacional. E, mais
importante, ainda, € diferenciar esses espacos de formacgdo no sentido de reconstruir uma
trajetoria que quase sempre esteve calcada em praticas que privilegiavam orientacGes e

atividades que ndo tinham origem nas discussdes sobre a sala de aula e a escola.

OS DESAFIOS DO ESTAGIO NA FORMAQAO DE PROFESSORES

Além de todas as dificuldades e limitacOes assinaladas acima, pensar sobre
o lugar do estagio curricular no processo de formacéo de professores exige que se reconheca,
conforme assinala Miranda (2008), que esse componente €, quase sempre, reduzido a uma
atividade de pratica instrumental que limita o papel do aluno estagiario a mero observador, o
que acaba empobrecendo as possibilidades de acdo nas escolas onde este se realiza.

Diante desta constatacdo, € necessario evidenciar os desafios que se
colocam, hoje, a efetivacdo dessa pratica. Entre tais desafios sobressai a questdo da orientacéo
pelos professores da escola de educagédo basica aos alunos estagiarios. Aliada a essa questao,
estdo o papel reservado a escola nesse processo e a colaboracdo entre as instituicdes na
realizacdo dessa tarefa.

Alguns autores assinalam que esse momento vivenciado pelos futuros

professores é complexo, tenso e carregado de expectativas (GALVAO, 1996; JACINTO e
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SANCHES, 2002; MONTEIRO, 2000; PIMENTA, 1996; SANCHES e PETRUCCI, 2002;
entre outros).

Para Galvdo (1996), formar-se € sempre uma tarefa simultaneamente
complexa e fragil. A autora faz referéncia a situacao dupla e aparentemente contraditoria da
formagéo de professores em que coincide o encerramento de uma situacdo de aluno e o entrar
na profissdo. E o estagio que vem culminar esse processo de formagcao inicial e a insergio no
mundo profissional. Neste caso, o estagiario tem de cumprir todas as tarefas inerentes as duas
situacOes, vivendo uma ocasido de formacdo verdadeiramente excepcional, sem ser uma
excecdo, uma vez que se confronta com 0s mesmos aspectos e exigéncias a que vai ter de dar
respostas ao longo de sua carreira.

Entretanto, a autora assinala que o estagio, por se concretizar na escola e em
contato com os alunos, constitui um processo de formacdo inserido num contexto
potencialmente rico em fontes de informacdo, passiveis de se constituirem em meios de
interrogacao e de pesquisa com vistas a concretizacdo de projetos e a resolucdo dos problemas
que vao surgindo. Porém, adverte que das expectativas a frustracdo pode ser um caminho
muito curto.

Esse processo de inser¢do no ambito profissional ainda na condi¢do de
futuro professor em formagé&o inicial caracteriza um momento particularmente carregado de
expectativas que precisa ser bem orientado e assistido. Nesse momento, os futuros professores
esperam ver se concretizar todas as suas intenc@es, idealizacdes e expectativas sobre o ato de
ensinar. A perspectiva de que vai ingressar em uma sala de aula, de que tera alunos sob sua
orientacdo e de que finalmente podera ensina-los precisa ser confirmada por eles, sinalizando
para sua capacidade de realizar o ato docente plenamente. Entretanto, o confronto com essa
realidade, pela sua complexidade, pode colocar os estagiarios em situacdo de impoténcia
diante da situacdo vivenciada: salas de aulas superlotadas, alunos com dificuldades para
aprender, situacdes de indisciplina, ou mesmo professores pouco comprometidos com o
ensino, entre outros.

Por isso, esse momento particular na vida do futuro professor necessita ser
acompanhado de forma sistematica, tanto pelos formadores de professores como pelos
profissionais das escolas onde esses alunos realizam suas atividades praticas. Esse
acompanhamento diz respeito a pratica de orientacdo do estagio pelo professor tutor na escola
bésica e pelo professor supervisor de estagio na instituicdo formadora.

Certamente, essa € uma discussao atual e necessaria num momento em que

se busca construir novas propostas de estagio. Conforme Miranda (2008), sdo as demandas
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suscitadas pela realidade escolar que norteiam o estdgio e que ndo basta observar e/ou
denunciar. E preciso enfrentar as situages e construir alternativas de agdo, pois o estagio é
uma acgdo educativa e social, uma forma de intervir na realidade. E acrescentaria: a orientacao
é essencial no encaminhamento desse processo.

Entretanto, a qualidade dessa orientacdo também precisa ser revista.
Referindo-se & qualidade da supervisdo oferecida aos futuros professores, Sanches e Petrucci
(2002) assinalam que o significado e o valor formativo da funcdo que desempenham o
professor tutor e o professor supervisor constituem fatores de qualificacdo da formacao de
futuros professores, ao projetar e articular as suas intervengdes através das interacdes que
estabelecem entre si, com 0s estagiarios e com outros intervenientes.

Jacinto e Sanches (2002) assinalam que em funcdo da auséncia de critérios
definidos para o desempenho dessa funcdo, € comum recorrer a cooperacdo de professores
experientes, embora sem experiéncia de supervisdo e formacdo nessa area. Entretanto, essas
autoras enfatizam que ndo é suficiente uma logica de confianca nas experiéncias subjetivas e
nos saberes profissionais dos professores que se disponibilizam para exercer a funcdo de
supervisdo dos estagios nas escolas, pois essa tarefa vai além das competéncias para a
docéncia, implicando uma especializagdo propria que tem sido negligenciada. O que estd em
jogo, na perspectiva das autoras, € a qualidade da formacéo recebida e da supervisao oferecida
aos futuros professores.

Essa € uma questdo que precisa ser aprofundada nas discussbes sobre a
tematica, pois que compreende uma abrangéncia muito maior em relacao a preparacdo pratica
dos futuros professores. A mediacao entre o0 conhecimento tedrico-pratico e a pratica docente
propriamente é o papel principal desses profissionais no &mbito do estagio.

E o que assinalam Alarcio e Tavares (1987 apud SILVA, 1997), ao
enfatizarem que a formacdo dos supervisores deve levar em conta ndo s6 os conteddos
especificos, mas também uma preparacédo atualizada no dominio das ciéncias da educacédo, de
modo que possam ser vistos pelos formandos

[...] como alguém com mais experiéncia e com conhecimentos mais claros e
reflectidos sobre as situacdes, dificuldades e problemas semelhantes, que é
antes de mais, um colega, numa relacdo aberta, esponténea, auténtica,
cordial, empatica (p. 53).

Sem a participacdo efetiva desses profissionais, corre-se o risco de deixar
aos alunos estagiarios, apenas, a tarefa de estabelecer as relagbes e conexdes entre 0

conhecimento técnico-cientifico e a préatica profissional.
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Outra caracteristica do estagio é assinalada por Sanches e Petrucci (2002) ao
afirmarem que o estagio potencializa o confronto com os dilemas que a acdo pedagdgica real
suscita. Da mesma forma, implica um processo de transformacdo dos saberes académicos
disciplinares nos complexos saberes de ensino, além de requerer a imersdo nos processos
organizacionais, nas normas institucionais e nas culturas dos professores e das escolas,
possibilitando aos estagiarios estabelecer um primeiro contato com o ensino, mas também
com a instituicdo que os vai acolher ao longo da sua vida profissional.

Porém, ndo basta ao futuro professor conhecer a teoria, nem tampouco ficar
restrito a préatica de sala de aula. Ele deve ser capaz de construir solu¢Ges adequadas para 0s
diversos aspectos de sua acdo profissional. Para isso, € necessario, ndo sé a capacidade de
mobilizacdo e a articulagdo de conhecimentos tedricos, mas requer também a capacidade de
lidar com situacgdes praticas, com as quais entra em contato pela primeira vez neste importante
momento de formacé&o.

Torna-se essencial, portanto, que o futuro professor desenvolva, ainda na
fase de preparacéo inicial, competéncias profissionais capazes de dar sustenta¢do ao seu saber
fazer docente. E o0 estagio podera favorecer essa aprendizagem a medida que possibilitar a
socializagéo dos futuros professores em aspectos essenciais da profissdo. Essa tarefa deve ser
priorizada ainda na formacdo inicial, reconstruindo os espacos e alargando o tempo de
formagéo, favorecendo assim a construcao de sua identidade pessoal e profissional.

Igualmente, Jacinto e Sanches (2002) assinalam que o estagio constitui um
momento particular de socializacdo na profissdo docente pelas expectativas, entusiasmo e
receios que os estagiarios vivenciam, mas também pelos “ritos de passagem” da institui¢do de
formagdo para uma iniciacdo que os implica, como pessoas, na vida organizacional e
relacional da escola e no saber profissional. Por isso, precisa ser pensado como uma tarefa
inerente a docéncia, que perpassa todo o processo formativo e que requer o envolvimento do
curso como um todo para que as conexdes possam ser estabelecidas adequadamente,
facilitando as relagdes entre o conhecimento e a pratica profissional.

Sédo essas possibilidades que fazem do momento do estagio uma importante
etapa de aprendizagem da profissdo, porém, na condi¢do de futuro professor, cujo olhar
precisa estar direcionado para captar uma leitura da realidade da escola e da sala de aula
compativel com essa condicéo.

Nesse sentido, é preciso que sejam superadas as visdes idealizadas com que
normalmente se reveste o olhar do futuro professor, na tentativa de extrair da préatica as ligdes

que efetivamente irdo auxilid-lo na construcdo de uma abordagem da tarefa docente que se
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isente das criticas exacerbadas tanto quanto das concepg¢bes romanticas sobre o ser professor.
Esse “‘entrar na profissio” ¢ um momento unico e, provavelmente, trard conseqiiéncias
irreversiveis se ndo for acompanhado de uma atencdo especial, dada a sua complexidade e
incerteza.

Por outro lado, é preciso considerar as mudancas propostas para a formacéo
de professores na realidade brasileira. E essas mudangas arrastaram para 0 centro desse
processo a escola de educacéao bésica e os seus profissionais, de forma abrupta e sem o devido
envolvimento das partes no desenvolvimento dessa tarefa. Trata-se da ampliacdo do tempo de
formagcdo prética proposta pela reforma na formag&o de professores.

Esse “tempo de formacéo pratica”, que compreende a Pratica de Ensino e o
Estagio Curricular, sofreu uma grande modificacdo em termos de carga horéria destinada a
atividade préatica do futuro professor, porém, pouco se alterou em relacdo aos espacos
apropriados para a sua realizagdo (as escolas campo de estagio).

O contato com a realidade de ensino, que deve estar expresso no projeto
pedagdgico de cada curso, devera considerar a dimensdo pratica da formacéo profissional em
que a Prética deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formacdo do
professor (BRASIL, 2002). Essa prescricdo baseia-se no principio de articulacdo dos
componentes curriculares formativos, pautando-se na ideia de continuidade dessa vivéncia ao
longo do curso, com énfase nos “[...] procedimentos de observagdo e reflexdo, visando a
atuacdo em situacBes contextualizadas, com registro dessas observacdes realizadas e a
resolucdo de situagdes-problema” (BRASIL, 2002). A Pratica deve ser planejada juntamente
com o projeto pedagdgico e deve acontecer desde o inicio do curso e se estender ao longo de
todo o seu processo, transcendendo a sala de aula para o conjunto do ambiente escolar e da
prépria educacdo escolar.

O estagio, por sua vez, ¢ entendido como “[...] o momento de efetivar, sob
supervisao de um profissional experiente, um processo de ensino-aprendizagem que se tornara
concreto e autonomo quando da profissionalizagdo deste estagiario” (BRASIL, 2001). Seu
objetivo, portanto, ¢ oferecer ao futuro licenciado um “conhecimento do real” em situacdo de
trabalho, isto é, diretamente em unidades escolares dos sistemas de ensino.

Quanto aos sistemas de ensino, recomenda-se que estes “[...] devem
propiciar as instituicdes formadoras a abertura de suas escolas de educacdo basica para o
estagio curricular supervisionado”, em regime de colaboracdo, assinalando que “Em
contrapartida, os docentes em atuacdo nestas escolas poder&o receber alguma modalidade de

formagdo continuada a partir da instituicado formadora” (BRASIL, 2001, p. 11). A proposta,
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como se V&, restringe essa colaboragdo vinculando-a aos processos de educagdo continuada
que podem ser oferecidos pela instituicdo formadora.

Um aspecto que parece ter sido silenciado nessas reformulacGes foi a
implica¢do dessa amplia¢do do “tempo de formacdo pratica” nas escolas de educacao basica,
sem a proposicdo de medidas que possam garantir melhores condicGes de trabalho para esses
profissionais.

Essas mudancas reservaram as escolas de educacdo basica um papel central
sem, contudo, aprofundar as condicbes de efetivacdo de tal proposta, principalmente em
relacdo ao recebimento “em massa” dos alunos oriundos dos cursos de formagdo de
professores, bem como da ampliagdo do “tempo de pratica” requerido por essa proposta de
formacéo.

A incorporacdo das discussdes sobre o estagio nos documentos oficiais, por
si s6, ndo garante a qualidade da formagdo. E preciso aprofundar a discussdo sobre as
condigdes dessa aproximacdo da mesma forma que ndo se pode desconsiderar as condicOes de
trabalho dos professores, bem como os determinantes que interferem nessa formacao.

De um lado, essas alteracGes acentuam os limites existentes na formacéo do
futuro professor e aprofundam algumas lacunas presentes na preparacdo pratica desse
profissional quando responsabilizam a escola e seus professores por esse processo sem que,
para isso, sejam dadas todas as condi¢des necessarias.

De outro, traz a cena o papel das escolas e de seus profissionais na
consecucdo dessa tarefa, bem como a necessidade de colaboracdo entre as instituicbes na
realizacdo dessa tarefa.

Franca (2006) j& indicava que as mudancas feitas na formacdo de
professores precisavam ser acompanhadas de discussfes sobre 0s novos rumos que essa
atividade deve tomar. Entre eles, estd a necessidade de parcerias entre a instituicdo formadora
e as escolas que recebem, acompanham e orientam os alunos estagiarios, visando
principalmente, a construcdo de propostas que promovam a qualidade da formacédo docente.
Além disso, precisa estabelecer um trabalho colaborativo em que ambas as institui¢fes se
reconhecam em sua tarefa de formar o futuro professor:

E preciso reconhecer as tarefas especificas, mas, acima de tudo, é importante
compartilhar as responsabilidades no limite mesmo de intervencdo de cada
um, criando assim uma rede de relagbes que possa efetivamente dar a
sustentacdo necessaria aos futuros professores nesses primeiros passos rumo
a sua preparacdo profissional (FRANCA, 2006, p. 8).
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Essa, talvez, seja uma das condicOes para garantir que essa préatica se faca de
forma comprometida e ética, pois 0s alunos estagiarios continuam adentrando as escolas e
realizando seus estagios de ensino. Portanto, ha necessidade de adocdo de medidas que
possam garantir a qualidade e a continuidade dessa pratica, sem que fique exposto a um
processo inadequado e pouco estruturado de orientacdo e acompanhamento da aprendizagem
do oficio docente.

OS ESTAGIOS DE ENSINO ENTRE NOVAS QUESTOES E VELHOS PROBLEMAS

Entre as novas questdes que se colocam hoje para a discussdo sobre a
formacdo pratica do futuro professor, uma que sobressai € o reconhecimento de que os
estagios sdo situacdes complexas que exigem dos professores formadores e da escola basica o
compromisso com a formacédo no sentido de propiciar ao futuro professor a aproximacdo com
a realidade escolar em que ird atuar, pois ha, na situacdo de estagio, o contato do aluno
estagiario com diferentes professores — neste caso, com diferentes modelos — que acabam
servindo de referéncia para o futuro professor.

As discussdes atuais sobre os estagios de ensino tém como cenario principal
as escolas de educacdo basica. A ampliacdo da carga horéria desse componente curricular
acarretou algumas modificacdes na sua forma de realizacdo, porém sem alterar
significativamente o contetido dessas aprendizagens sobre o oficio docente.

Os alunos estagiarios passaram a freqlientar a escola por mais tempo,
convivendo com situacdes da rotina escolar e com o professor tutor, durante um periodo
longo, 0 que propiciou uma aproximacdo a realidade escolar em funcdo do cumprimento
dessa carga horaria maior, mas sem explicitar uma proposta de atividade que dé conta dessa
insercdo de forma planejada e organizada sistematicamente. Com isso, as consequéncias sdo
evidentes.

Além das questbes ja assinaladas anteriormente que devem ser trazidas a
discussdo (papel do professor tutor, qualidade da supervisdo, contribuicdo da escola,
colaboracgéo entre as institui¢Oes, entre outras), outro aspecto que precisa ser revisto refere-se
ao modelo de estagio adotado em nossa realidade (de observacdo, participacéo e regéncia) que
fragmenta a pratica docente e ndo da conta de propiciar ao futuro professor a apropriacao dos
saberes necessarios a construcdo do oficio docente. Apesar da mudanca na carga horaria, em
muitos casos, 0 modelo permaneceu o mesmo: inadequado e inapropriado para essas

primeiras aprendizagens sobre a docéncia.
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Por isso, € interessante resgatar a concep¢do de estdgio como pesquisa
proposta por Pimenta e Lima (2004), mostrando que, nessa perspectiva, 0 estagio passa a
integrar o corpo de conhecimentos do curso de formacdo de professores. Nesse contexto, cabe
ao estagiario

[...] desenvolver atividades que possibilitem o conhecimento, a analise, a
reflexdo do trabalho docente, das acBes docentes, nas instituicdes, a fim de
compreendé-las em sua historicidade, identificar seus resultados, 0s
impasses que apresenta, as dificuldades (p.55).

Para as autoras, o estagio assim realizado permite trazer a contribuicdo de
pesquisas e o desenvolvimento das habilidades de pesquisar, favorecendo a construcdo de
projetos de pesquisa a partir da vivéncia dessa atividade.

Atualmente, essa parece ser a perspectiva que poderd nortear a pratica no
interior dos cursos de formacao de professores e que merece um maior aprofundamento em
termos de construcdo de uma proposta inovadora de estagio, bem como a construcdo de um
referencial para subsidiar essa atividade.

Outra questdo que precisa ser revista diz respeito as atividades que séo
propostas aos alunos estagiarios pelos professores tutores em suas salas de aula. A partir da
observacdo de relatos desses alunos, normalmente essas atividades restringem-se a
participacdo em alguns momentos da aula, ficando, na maior parte do tempo, apenas
observando o trabalho do professor.

Conforme ja assinalado por Franca (2005), para o professor tutor o aluno
estagiario deve aprender a ensinar observando o seu trabalho. Portanto, para ele, observar é a
melhor forma de os alunos estagiarios assimilarem essas aprendizagens, ja& que ndo se
consideram aptos para ensina-los.

Aqui cabe indagar sobre a qualidade dessas observagoes e suas implicacGes
para 0 processo de aprendizagem da profissao: Qual o papel da observacéo na aprendizagem
do oficio de ensinar? Que outras tarefas devem ser propostas ao futuro professor? Como
delimitar tais tarefas?

Os estudos sobre essa questéo, especificamente, precisam ser aprofundados.
Conforme assinala Guarnieri (2000), saber mais sobre o professor, sobre seu trabalho e sua
formagéo, na perspectiva da aprendizagem da profissdo representa, hoje, uma tarefa relevante
tanto para pesquisadores que estudam tal tematica quanto para os profissionais.

Contudo, ndo se pode esquecer de que os estudos sobre os estagios de
ensino tém contribuido sistematicamente para compor esse cenario, mostrando abordagens
gue podem aprofundar o conhecimento sobre o professor e sua pratica, favorecendo o
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conhecimento destes limites apontados anteriormente e acrescentando a discussao 0S novos
problemas que precisam ser considerados quando se quer compreender a constituicdo da

docéncia pelos futuros professores.

A TITULO DE CONCLUSAO, AINDA QUE PROVISORIA...

As contribuicGes trazidas pelos estudos e pesquisas recentes sobre a
profissdo docente e os saberes nela envolvidos apontam uma nova perspectiva para a
formagéo e qualificacdo dos professores. Essa perspectiva, ancorada em uma nova concepgéo
de ensino e de aprendizagem, de professor e de escola, coloca novos desafios, denotando uma
mudanca na forma de compreender a formacdo e a pratica docente, principalmente no aspecto
de reconhecimento do professor como um profissional que desenvolve conhecimentos no
ambito de sua prética profissional.

Tal qual assinala Trivelato (2003), na medida em que se passa a encarar a
relacdo entre ensino e aprendizagem de forma diferente, também mudam os procedimentos
adotados nos cursos de formacdo de professores. E 0s estagios passam a ter outra funcdo. Essa
mudanga a que a autora se refere incide diretamente sobre a preparagdo dos futuros
professores quando assinala que, da mesma forma que ndo se concebe mais 0 ensino como
transmissdo de contetdo apenas, deixa-se de acreditar que o professor possa aprender apenas
observando o fazer docente.

Nesse caso, 0 estagio passa a ser problematizado e valorizado como espaco
de investigacdo e acdo (PIMENTA e LIMA, 2004; MIRANDA, 2008; entre outros), sendo
que se configura como o momento de o aprendiz agir sobre seu objeto de aprendizagem,
contribuindo, assim, para a construcdo de uma nova perspectiva de formacdo que possa
englobar tanto as atividades de cunho tedrico-pratico, desenvolvidas em escolas de educacéo
basica, como também, a possibilidade de constru¢do/apropriacdo dos saberes docentes a partir
da insercdo na pratica docente cotidiana.

Os estudos que se dedicam ao aprofundamento da questdo do estagio tém
mostrado, com muita freqiiéncia, esses limites e, igualmente, tém assinalado o avango na
concepcao desse componente curricular quando enfatizam que a pratica “[...] ndo ¢ apenas um
espaco de aplicacdo de saberes provenientes da teoria, mas um espaco de producao de saberes
especificos oriundos da sua agio e reflexio” (GOI, 2002, p. 13).

Ainda que os estudos sobre o desenvolvimento dos estagios se preocupem

em mostrar o seu valor formativo, em muitas situacdes ainda persiste uma visdo bastante
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estigmatizada de sua importancia na preparacao do futuro professor, retratando, muitas vezes,
0 descaso para com esse componente da formacdo pratica do futuro professor.

Em razdo desses velhos problemas que o estagio ainda enfrenta, é preciso
aprofundar a discussdo acerca dessa tematica para que seja possivel construir um referencial
que dé conta de explicitar as condi¢bes de constituicdo do oficio docente vivenciado pelos
futuros professores quando de suas insercdes pela pratica nas escolas de educacao bésica. E as

novas questdes se colocam como referéncia para alavancar esse debate.
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