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RESUMO

A presente pesquisa refere-se a descri¢io de praticas educacionais condizentes com a proposta da
Educacio do Campo, no sentido de conhecer as ferramentas metodolégicas aplicadas a
transformacdo do meio rural. Trata-se de um estudo de agdes educacionais que envolvem a
Pedagogia da Alterndncia em Casas Familiares Rurais, Escolas Familias Agricolas e Escolas
Itinerantes em ambito nacional, através de uma abordagem tedrica. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica realizada em livros, revistas cientificas, monografias de graduacio, dissertacdes de
mestrado, teses de doutorado, sifes de instituicdes de ensino, dentre outros. Entre os resultados foi
observado que ha uma diferenciacdo entre os sistemas adotados por estas institui¢cdes, no entanto se
assemelham ao propiciarem a articulagdo trabalho e escola. Isso permite que o individuo consiga
conciliar a formagao escolar com sua realidade de vida. Ao mesmo tempo, adquire conhecimentos
significativos e os pratica na sua propriedade, comunidade ou movimento social que participa,
promovendo a transformacao do seu meio, podendo decidir criticamente entre permanecer ou nao
no campo.

PALAVRAS — CHAVES: Educacio no Campo; Ensino; Movimentos Sociais; Politicas Publicas.

RESUMEN

Esta investigaciéon aborda la descripcion de las practicas de ensefianza en consonancia con
la propuesta de Educacion Rural, con el fin de cumplir con las herramientas metodoldgicas
aplicadas para promover la transformacion de las zonas rurales. Se trata de un estudio de
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las actividades educativas que, a nivel nacional, involucran la Pedagogia de la Alternancia en
la Casa Familiar Rural, las Escuelas de Familias Agricolas y las Escuelas Itinerantes. Para su
realizacion, y con el fin de discutir este asunto, adoptamos una perspectiva tedrica resultado
de busquedas bibliograficas donde procuramos informaciones sobre la tematica de la
Educaciéon del Campo en Brasil, las politicas publicas de desarrollo para la educaciéon de las
personas que viven en el medio rural y otros temas relacionados. Como resultado
observamos que existe una diferenciacion entre los sistemas adoptados por estas
instituciones, a pesar que todos ellos se parecen ya que fomentan concomitantemente el
trabajo y la escuela, lo que permite al individuo conciliar el acceso a la educacién vinculada
a la realidad que vive al mismo tiempo que adquiere conocimientos y los implementa en su
propiedad, comunidad o movimiento del que participa, promoviendo la transformacion de
su entorno, pudiendo decidir, criticamente, entre la permanencia o la salida del campo.
PALABRAS CLAVE: Educaciéon del Campo , Ensefianza , Movimientos Sociales
Politicas Publicas.

b b b

INTRODUGAO

O modelo de desenvolvimento implantado no campo brasileiro historicamente
privilegiou a uma elite social, sendo quase inacessivel para grande parte da populagao rural,
ou ainda, relegada a segundo plano. Na concepcao desta elite, era desnecessaria a
escolarizacado das pessoas que vivem no campo, ja que estas nao utilizariam a leitura e a
escrita no trabalho agricola.

Propos-se a implementac¢ao da Educa¢ao do Campo articulando a construgao
de valores humanizantes, como solidariedade, democracia, justiga e transformagao social,
considerando o modo de vida, os significados e saberes das pessoas que vivem nesta
localidade, buscando valotizar suas relagdes culturais, economicas de trabalho. A Educacao
do Campo contrapoe-se a Educagio Rural, pensada a partir do urbano e utilizada para
favorecer o agronegdcio, como forma de superar a cultura do camponés, considerada
ultrapassada e ancorada em técnicas arcaicas.

Para aprofundar o debate em questao, apresenta-se algumas organizagoes
educacionais brasileiras que utilizam propostas de educacao condizentes com a estabelecida
pela Educagio do Campo™ Escola Familia Agticola (EFA), Casa Familiar Rural (CFR) e

Escola Itinerante.

3 Existe uma discussio que busca destacar a existéncia de dois paradigmas da educagio do campo, o
Paradigma da Questao Agraria (PQA) e o Paradigma do Capitalismo Agrario (PCA). Esta discussio nio foi
inserida neste artigo por ter um foco diferencial, porém, o tema pode ser encontrado na tese de doutorado de
Rodrigo Simio Camacho, intitulada Paradigmas em Disputa na Educacio do Campo, defendida na
UNESP/Presidente Prudente, no ano de 2013.
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A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica. Segundo Marconi e
Lakatos (1991), o objetivo da pesquisa bibliografica é aproximar o autor da pesquisa com
os conhecimentos que foram escritos sobre um assunto especifico. Neste sentido, foram
consultados livros, dissertagoes, monografias, artigos de revistas cientificas e sites de
instituigoes que tém atividades relacionadas a tematica. Na sequéncia realizou-se uma
analise do material bibliografico coletado, dando-se énfase as praticas educacionais

presentes no campo brasileiro atualmente.

EDUCACAO DO CAMPO: ASPECTOS TEORICOS E REFLEXIVOS

Para fundamentacdo tedrica da pesquisa, ¢ imprescindivel a abordagem de
alguns aspectos relevantes, entre estes estao a Legislagao da Educagao do Campo no Brasil,
Pedagogia da Alternancia, Instrumentos da Pedagogia da Alternancia e Instituicdes de

ensino que atuam na Educa¢iao do Campo no Brasil, descritos a seguir:

Legislagao da Educagiao do Campo no Brasil

Ao discutir educagio no campo ¢é pertinente abordar, a principio, a
diferenciacao entre Educacdo Rural e Educacao do Campo. De acordo com Camacho (2011)
e Ribeiro (2013) a Educagio Rural é uma educagao domesticadora, neoliberal e urbanizada,
comprometida com a reprodu¢ao do processo de manuten¢io da ordem estabelecida, de
desterritorializacdo do campesinato e da subordinagdo do mesmo ao capital. Esta
modalidade favorece ao agronegdcio, buscando estabelecer a cultura urbana no meio rural. A
mesma foi proposta pelas elites agrarias como forma de superaciao da cultura camponesa,
vista como atrasada e os sujeitos do campo como ignorantes, exaltando o modo de vida
urbano e desvalorizando a vida no campo. Ja a Educagdo do Campo ¢ alicer¢ada no
Movimento Camponés, na perspectiva da construcdo de uma educagao humana e
emancipatoria, articulada a vida, ao trabalho, a cultura, e aos saberes das praticas sociais dos
camponeses. Ela promove a formagao integral do individuo, de forma que valorize o local e
as vivéncias ali desenvolvidas, considerando seus saberes como conhecimento adquirido
historicamente.

Para compreender o percurso e a temdtica Educacio do/no Campo, diante

do posicionamento do Estado em relacido as praticas educativas dos que trabalham e
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residem no meio rural brasileiro, inicialmente, recorre-se 4 legislacio, no que concerne ao
direito 4 educacao como um todo.

A Constituigao Federal Brasileira de 1988, em seu Artigo 205, estabelece que:
“A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdao para o trabalho”. (BRASIL, 1988)

Com a fungdo de reorganizar a estrutura da educagdo brasileira foi criada a
Lei 9394/96, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB). A primeira Lei de
Diretrizes e Bases foi criada em 1961. Uma nova versao foi aprovada em 1971 e a terceira,
ainda vigente no Brasil, foi sancionada em 1996.

A LDB de 1996, em seu artigo 1°, institui que “A educa¢do abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagoes da
sociedade civil e nas manifestacoes culturais” (BRASIL, 19906).

A LDB de 1996, na sua formulagao, contou com a participagao da sociedade
civil, ocorrendo varias discussGes nas universidades, entre educadores, movimentos sociais
e outros segmentos da sociedade, onde foram pautadas as demandas e problemas da
educacio brasileira. Estes acontecimentos possibilitaram ampliar a relagio entre escola e
comunidade, o que trouxe “avancos”, ja que apontou um direcionamento especifico no
que concerne a escolariza¢ao das pessoas que vivem no meio rural. Em seu artigo 28 siao

estabelecidas as seguintes normas para a Educaciao do Campo:

Na oferta da educagdao basica para a populagio rural, os sistemas de
ensino proverdo as adaptagbes necessirias a sua adequagdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - conteudos curriculares e metodologia apropriada as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural,

II- organizagdo escolar propria, incluindo a adequagdo do calendério
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

III- adequacio a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Outra conquista importante, segundo Haudt e Rivatto (2011) foi a aprovagao
do Parecer n® 36 de 2001 e da Resolugdo n° 01 de 2002, que instituiu as Diretrizes
Operacionais da Educacao Basica do Campo, reconhecendo o papel estratégico da
educacido para o desenvolvimento rural sustentavel dos estados e municipios; reafirmando,
assim, a prioridade que a Educacio do Campo deve ocupar para promover, efetivamente, o

desenvolvimento do meio rural. Os referidos Parecer e Resolu¢do contribuiram para
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adequar os direitos definidos pela Constitui¢ao e pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) no
que se diz respeito a universalizagio do acesso da popula¢io do campo a educagio basica e
a educagao profissional de nivel técnico.

Para Schneider (2013) a aprovac¢ao dos referidos parecer e resolugio ocorreu
pela intensa atuagdo de diversos movimentos sociais do campo e instituigdes com
perspectivas proximas a estes, o Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra — MST, a
Comissao Pastoral da Terra — CPT, o Movimento dos Atingidos por Barragem - MAB e os
Centros Familiares de Formagao por Alternancia - CEFFAs.

Mesmo apods estes acontecimentos, para Wizniewsky (2013, p.159), “a escola
das comunidades rurais nao sofreu transformagdes significativas, estando esta no campo,
sem pertencer a ele”.

Cabe destacar que a Educagio do Campo, por muito tempo, foi relegada a

segundo plano. Leite (1999) chama atengdo para esta situagao:

A educagio rural no Brasil, por motivos socio-culturais, sempre foi
relegada a planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo,
acentuado no processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a
interpretagio  politico-ideolégica da  oligarquia agraria, conhecida
popularmente na expressao: “gente da roca nio carece de estudos”.
“Isso ¢ coisa de gente da cidade”.

Historicamente, ndo houve empenho do poder publico para implantar um
sistema de educagdo adequado as necessidades do campo. A educagio rural sempre
procurou suprimir a cultura desta populagdo, tanto que os jovens que conseguem
freqlientar a escola acabam saindo da area rural, com o agravante de que a maioria nao tem
o desejo de retornar (LEITE, 2002).

Segundo Blaka (2010), a partir da década de 1990 sao iniciados debates pelos
movimentos sociais organizados sobre Educagio do Campo’, enfatizando a importancia e
a funcao da escola do campo para a sociedade. Esse debate foi importante para a busca da
implanta¢ao de um modelo de escola que atendesse aos anseios dos que vivem no campo.

Com a a¢do dos movimentos organizados passou-se a reivindicar novas
politicas publicas que garantissem o acesso a educa¢ao e a constru¢do de uma identidade
propria das escolas do campo, que estabelecessem uma proposta educacional que tenha

como principios norteadores agdes condizentes com a luta emancipatéria dos movimentos

*+ O I Encontro dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria — “I ENERA”, realizado em 1997 e a 1
Conferéncia: Por uma Educagao Basica do Campo, em 1998, ambos realizados em Luzidnia - Goids
representam um marco para essa questo.
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sociais camponeses.

Dentro desta perspectiva nido basta criar uma escola no campo a partir da
concepgao urbana, pensada para os cidadaos que habitam esta localidade, a escola precisa
ser pensada pelos sujeitos que ali vivem, para que efetivamente sintam-se pertencentes a
este ambiente, protagonistas da constru¢ao desta instituicio. A educagdo a ser ofertada
precisa ter a capacidade de compreender as especificidades do homem da cidade e do
homem do campo, as diferencas entre os modos de vida, os espagos e a vivéncia destes

sujeitos. Caldart (2002) ao discutir Educa¢iao do Campo, considera que:

A educacio do campo ¢ a luta do povo do campo por politicas publicas
que garantam o seu direito a educacio, e a uma educagdo que seja no e
do campo. No: o povo tem o direito a ser educado no lugar onde vive;
Do: o povo tem direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e com
a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais. [...] ndo pode ser tratada como servico, nem como
politica compensatéria; muito menos como mercadoria. (CALDART,
2002, p. 20).
Tendo como referéncia o debate que envolve a Educagao do Campo,
apresenta-se a seguir, duas praticas que envolvem esse tema, uma que utiliza a Pedagogia da
Alternancia, representadas pelos CEFFAs, e outra, representada pelas Escolas Itinerantes,

com um arcabouco pedagogico-metodologico variado.

Pedagogia da Alternancia

Conforme o relato de Zimmermann; Vendruscolo e Dorneles (2013), a
proposta da Pedagogia da Alternancia surgiu na Franca, na década de 1930, motivada, por
um lado, pelas transformagoes economicas e sociais de um modo geral, sobretudo na
agricultura, e por outro, pelo fato de que, para continuar seus estudos, os jovens
precisavam abandonar suas familias e o campo e seguir sua formagao em meio urbano.
Diante disso um pequeno grupo de agricultores franceses comegou a discutir a
possibilidade de uma nova educagao que estivesse em consonancia com suas necessidades
e aspirag¢oes. Assim, a partir de uma conversa com o paroco da comunidade, decidiram que
os jovens continuariam seus estudos, depois da escola primaria, sem ter que abandonar sua
famfilia e o campo.

Como as distancias eram grandes e as familias precisavam da forga dos filhos

em seus trabalhos cotidianos, chegaram, coletivamente, a conclusio de que os jovens
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permaneceriam juntos na casa do sacerdote durante alguns dias do més, estudando em
tempo integral, e nos demais, estariam em suas casas, dando continuidade a sua formagao.
Surgiu assim a primeira escola da Pedagogia da Alternancia, intitulada Maison Familiale
Rurale (MFR [Casa Familiar Rural]). Desde entdo, foi se estruturando didaticamente e se
expandindo pela Franga, Italia e outros pafses da Furopa, bem como para a Africa,
América, Asia e Oceania (NASCIMENTO, 2005).

Esta proposta pedagogica e metodologica propoe atender as necessidades de
articular educacao e trabalho, para que os individuos tenham acesso a escola sem ter que
parar de trabalhar nas propriedades familiares. A educagio nesse contexto engloba
tematicas relativas a vida associativa e comunitaria, a0 meio ambiente e a formagao integral
nos meios profissional, social, politico e economico. O objetivo primordial é atuar sobre os
interesses do homem do campo, principalmente no que diz respeito a elevagdao do seu nivel
cultural, social e economico (PESSOTTI, 1978).

Na Pedagogia da Alternancia o primeiro ambiente ¢ o familiar e a realidade
onde vive. Interagindo com a escola, o educando compartilha os multiplos saberes que
possui com os demais atores, de maneira reflexiva e, finalmente, aplica o conhecimento e a
pratica na comunidade agricola ou faz uso delas em movimentos sociais.

A Pedagogia da Alternancia esta fundamentada na Lei de Diretrizes e Bases, em
seu Titulo V, denominado “Dos Niveis e das Modalidades de Educacio e Ensino”, mais
especificamente no Capitulo II, denominado “Da Educacio Basica”, em sua Secio I,

denominada “Das Disposi¢oes Gerais”, no artigo 23:

Art. 23° A educacdo bisica podera organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternincia regular de periodos de estudos,
grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de organizacio, sempre que o interesse do
processo de aprendizagem assim o recomendar (LDB, 1996).

Cordeiro; Reis e Hage (2011) relatam que a Pedagogia da Alternancia foi
implantada no Brasil recebendo diferentes denominacdes. Em um evento realizado em Foz
do Iguacu, em 2001, envolvendo as escolas que utilizam esta pedagogia, decidiu-se que
fossem denominadas de Centros Familiares de Formagao por Alternancia (CEFFAs).

Atualmente, conforme a UNEFAB (2014), existem 263 CEFFAs, com 23.254

pessoas em formagao e envolvendo 74.000 familias (Figura 1).
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Figura 1- Informagao Geral dos CEFFAs no Brasil
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Conforme Queiroz (2007), as trés primeiras institui¢oes de ensino seguindo a
proposta da Pedagogia da Alternancia, criadas no Brasil, no estado do Espirito Santo,
tiveram a denominacdo de Escola Familia Agricola (EFAs), baseadas no modelo italiano de
educagio. Posteriormente surgiram as demais experiéncias em outros estados.

Ribeiro (2008) destaca que o movimento de origem francesa, no Brasil, tem
inicio no Nordeste, com a criacado de uma Casa Familiar Rural (CFR), no estado do
Alagoas, em 1981. A experiéncia, porém, durou pouco. Em 1987, é criada uma CFR no
Parana, e em 1991 em Santa Catarina, expandindo-se posteriormente para outros estados.

De acordo com Begnami (2005), citado por Lima (2012) a Pedagogia da
Alternancia ¢é sustentada por quatro pilares: Associa¢ao, Formagido Integral,
Desenvolvimento do Meio e Alternancia. Desses, dois sao objetivos e dois sao meios para
se atingir estes objetivos. Ou seja, a Formagao Integral e o Desenvolvimento do Meio, sao
objetivos do projeto politico pedagégico dos CEFFAs. A Associacao e a Pedagogia da

Alternancia sao as ferramentas utilizadas para buscar estes objetivos.

Os Instrumentos da Pedagogia da Alternancia
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Todo o ciclo de formagio por Alternancia obedece a uma rotina que comeca
na propriedade, segue para o centro de formagao e volta a propriedade, para permitir o
melhor engajamento das familias neste processo de aprendizagem. Segundo Begnami
(2010), o ciclo de formagao ¢ orientado por instrumentos pedagdgicos, abaixo descritos:
a) Tema Gerador: definido entre os estudantes, familias, educadores/monitores de acordo
com a realidade local para estudo durante o ano letivo.
b) Plano de Estudo (PE): elaborado previamente e orienta a pesquisa sobre o Tema
Gerador proposto.
¢) Folha de Observagao (FO): utilizada para complementac¢ao do Plano de Estudo, quando
este apresenta falhas ou fraquezas em alguns aspectos da pesquisa.
d) Caderno da Realidade ou da Propriedade: é um instrumento de registro, monitoramento
e acompanhamento da formacao, um diario.
e) Caderno Didatico: ¢ um tipo de “livro didatico”, uma fundamentagao teérica para o
desenvolvimento do Plano de Estudo.
f) Acompanhamento das Atividades Praticas de Campo: atividade que complementa as
visitas as familias.
g) Projeto Profissional do Jovem (PPJ]) ou Projeto de Vida: plano de trabalho formalizado
pelo jovem sobre a experiéncia produtiva que pretende desenvolver a partir de sua
formacdo ou para onde ela sera direcionada.
h) Tutoria: agao desenvolvida por monitores contratados.
i) Colocagao em Comum: socializacio do Plano de Estudo conforme a descoberta e a
linguagem de cada jovem.
j) Visitas e viagens de estudo: visitas feitas pelos educandos para promover intercambio de
informacdes.
k) Serdes de estudo: etapas complementares de esclarecimento ou aprofundamento do
tema gerador.
1) IntervencOes externas: atividade que busca estimular o envolvimento de especialistas a
compartilharem suas experiéncias com os jovens do Centro de Formagao.
m) Atividades retorno: cumprem a finalidade de trazer elementos técnicos ou informagdes
necessarias para a familia ou para a comunidade.
n) Visitas as familias e comunidades: técnica de avaliacio do desempenho do jovem e do

envolvimento dos familiares no processo de formagao.
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o) Estagio: tem a finalidade técnica de aperfeicoamento da formagao dos jovens, de forma
individualizada ou compartilhada, onde os mesmos possam aprimorar conhecimentos ou
praticar aquilo que aprenderam no Centro de Formagao.

p) Avaliacdo: acontece por meio de experimentagoes, produgoes textuais, exposi¢io e

argumentacao, debates e solugoes de questoes propostas em esquemas ou formularios.

Centros Familiares de Formagao por Alternancia (CEFFAs)

Os Centros Familiares de Formac¢ao por Alternancia (CEFFAs) abrangem as
Escolas Familias Agricolas (EFAs), as Casas Familiares Rurais (CFRs), as Escolas
Comunitarias Rurais (ECORs) e as Casas Familiares do Mar (CFM). (FAO, 2010).

Os dois grupos mais representativos que se utilizam da Pedagogia da

Alternancias sio as EFAs e as CIFRs, as quais apresenta-se algumas caracteristicas abaixo.

Escola Familia Agricola no Brasil

Em consonancia com dados do Movimento de Educacio Promocional do
Espirito Santo (MEPES, 2014), em 1966 foi criada em Padova, na Italia, a Associagdo dos
Amigos do Estado Brasileiro do Espirito Santo (AES), com o objetivo de promover o
intercambio cultural reciproco entre pessoas da Italia e do estado do Espirito Santo para o
desenvolvimento deste ultimo. Inicialmente, algumas iniciativas foram promovidas por essa
Associagao: a preparagao na Italia de um grupo de brasileiros para o trabalho (sete jovens
agricultores, duas assistentes sociais, duas extensionistas rurais ¢ um agronomo) e o envio
de trés técnicos italianos ao Espirito Santo, em 1967, para a criagao, no Brasil, de Comités
Locais. Em 26 de abril de 1968, foi fundado oficialmente o Movimento de Educacao
Promocional do Espirito Santo (MEPES) com o apoio desta associagao italiana.

Silva (2013) destaca que, por iniciativa do MEPES, em 1969, foram criadas as
trés primeiras experiéncias de formagao por alternancia no Brasil, com o nome de Escolas
Familias Agricola (EFAs).

Da aproximac¢ao das EFAs no Brasil, foi criada, em 1982, a Unido Nacional
das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB), buscando ser uma instituicdo de
representacao e assessoria a estas escolas, auxiliando no fortalecimento e divulgacao da

proposta pedagogica da Alternancia. Além das EFAs, a UNEFAB congrega também as
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Escolas Comunitarias Rurais (ECRs) e outras instituicdes que adotam praticas educativas

com os mesmos principios pedagodgicos (UNEFAB, 2014).

Casa Familiar Rural

Segundo a Associagao Regional de Casas Familiares Rurais da regiao Sul (ARCAFAR
Sul, 2014), a primeira Casa Familiar Rural surgiu em Pernambuco, em 1968. Outra
experiéncia ocorreu pela relagio entre o FEstado brasileiro, por intermédio da
Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE) e a Unido Nacional das
Maisons Familiales Rurais (UNMFR), representada por um assessor pedagdgico francés
(FANCK, 2007). Teve-se a instalacio de uma CFR no estado de Alagoas, no ano de 1981,
porém nao perdurou por muito tempo (RIBEIRO, 2008).

O enfraquecimento da CFR no Nordeste levou o assessor da UNMFR a entrar
em contato com representantes do governo do Parana, em 1985, para propor a criacio
destas naquele estado. Apods palestras e discussoes foram implantadas, em 1987, as
primeiras experiéncias de CFRs na regiao Sudoeste do Parana (BORGES, 2011).

A Secretaria de Educagdo do Parand informa que, Conforme dados da
Organizagao das Nagoes Unidas para Alimentagao e Agricultura (FAO, 2010), a ARCAFAR
esta organizada em uma rede, envolvendo duas regionais: ARCAFAR Nordeste e Norte do
Brasil, envolvendo os estados do Maranhao, Para e Amazonas; ARCAFAR Sul, envolvendo

o Parani, Santa Catarina e Rio Grande do Sul.

DIFERENCAS ENTRE EFAs E CFRs

O sistema pedagogico-metodologico adotado por EFAs e CFRs, apresenta
diferencas e semelhancas. Neste sentido, busca-se elucidar as a¢cdes desenvolvidas em cada
uma destas instituicoes’.

As Maisons Familiales Rurales (MFR) ou Casas Familiares Rurais (CFRs), como
sao denominadas no Brasil, surgiram na Franca, em 1935, e trabalham com a Pedagogia da
Alternancia. Em contrapartida as Escolas Familias Agricolas (EFAs), consistem numa
adaptagao da metodologia francesa, utilizada na Italia, que também trabalha com a

Pedagogia da Alternancia.

5 As diferenciacdes apresentadas s@o de forma ampla, podendo, em alguns casos, individualmente, algumas
das instituicbes ndo se adequarem a mesma.
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Conforme Fanck (2007) e Nascimento (2005), a CFR procura desenvolver e
direcionar a sua formacgao mais para o trabalho agricola, ndo perdendo e se distanciando de
sua proposta inicial, de trabalhar e preparar os filhos de trabalhadores rurais para a
permanéncia no campo, porém nao deixa de atender suas necessidades quanto a formagao
escolar. Ja a EFA surgiu em outro contexto e foi pensada a partir de outra realidade. Esta
direciona sua pratica educativa para a formagao escolar, sem deixar de praticar o trabalho
agricola, porém, dando menos énfase a mesma, o que atende a uma formagao mais escolar
que agricola.

Em relacao as diferencas existentes entre EFAs e CFRs, Queiroz (1997)
também faz apontamentos: Casas Familiares Rurais: a) tem origem francesa; b) trabalha em
parceria com o poder publico e demais 6rgaos da comunidade; ¢) a duracdo das atividades
¢ de trés anos em regime de internato: duas semanas na propriedade, no meio profissional
rural e uma semana na CRF; d) o publico alvo sao jovens a partir de 14 anos de ambos os
sexos; €) a maioria destas instituicdes estd no sul do Brasil e nao estdo, necessariamente,
ligadas aos movimentos sociais; f) recebem suporte financeiro das prefeituras locais e, no
caso do Parana, a CFR esta regulamentada junto a Secretaria de Estado da Educagao,
enquanto as CFR que estao na regido Nordeste do pais estdo ligadas diretamente aos
movimentos sociais; f) a segunda fase do Ensino Fundamental é ofertada em regime de
supléncia, com duracao de trés anos; g) o periodo de alternancia é de uma semana na
escola e duas semanas na familia. Concordando com os demais autores, Queiroz (1997)
reforca que a CFR acentua a formagao técnica do agricultor.

Ja no caso da EFA, Queiroz (1997) destaca que esta: a) se originou no Brasil a
partir das escolas italianas; b) tem forte ligagdo com a Igreja Catdlica, em alguns casos,
como no Espirito Santo, também com a Igreja Luterana; com sindicatos e movimentos
sociais; ¢) o Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) ¢ ofertado em petriodo seriado, com
duragdo de quatro anos; d) o periodo de alternancia é de quinze dias na propriedade,
“tempo familia” e quinze dias na escola, “tempo escola”; e¢) a EFA acentua a formacio

intelectual, apesar de existir a formagao técnica.

ESCOLA ITINERANTE

A preocupagao com a educagdo das criangas acampadas sempre esteve
presente no Movimento de Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), que reivindicavam,

além da conquista da terra, o direito a educagdo. Ao estruturarem oOs acampamentos as
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familias se mobilizaram no sentido de implantar uma escola que atendesse as criangas em
periodo escolar, ja que as mesmas estavam sem estudar ou tinham que percorrer longas
distancias para chegar a escola na cidade mais préxima, pois geralmente os acampamentos
estavam longe das sedes dos municipios. Também, tinham, ainda, que enfrentar o
preconceito por parte de professores e demais alunos em funcdo de suas ideologias
voltadas a luta pela terra.

Dessa necessidade houve a mobilizagio de familias e das proprias criangas em
encontrar uma solugao para esse problema. Houve reunides em que o assunto foi discutido,
as congregagoes se expandiram até formarem os encontros estaduais de criangas sem-terra
no Rio Grande do Sul, nos anos de 1994 e 1996. Desses encontros estaduais, o debate se
tornou amplo. A proposta chegou ao estado de Sao Paulo, em 1997, estendendo-se para
outros estados, alcangando proporg¢des nacionais, passando a chamar-se, Encontro dos Sem
Terrinha (MST, 2014).

Fruto destas agdes foi apresentada a proposta da Escola Itinerante para a
Secretaria de Educagdo do Rio Grande do Sul, que segundo Scalabrin e Piaia (2013), foi
aprovada pelo Conselho Estadual de Educagio (CEEd/RS), pelo Parecer n.1.313/1996. A
mesma foi implementada como projeto piloto, por um periodo de dois anos (novembro de
1996 a outubro de 1998), nos acampamentos de trabalhadores Sem-Terra do Rio Grande
do Sul, tendo como Escola-Base (escola que responde por todo o processo organizativo e
institucional da Escola Itinerante) a Escola Estadual de 1° Grau Nova Sociedade, do
assentamento Itapui, no municipio de Nova Santa Rita/RS.

Scalabrin e Piaia (2013), ressaltam que, anterior a esta conquista ja haviam as
“Escolas do Acampamento”, que foram instaladas no Acampamento da Encruzilhada
Natalino, na Fazenda Annoni, em Sarandi-RS, na década de 1980, dando origem ao
primeiro periodo das escolas do MST. Ao ocuparem uma darea, uma das primeiras
providéncias tomadas pelas familias era improvisar uma escola, sob lona preta, ou ainda
sob arvores, e assim eram ministradas as aulas.

Quanto a estrutura destas escolas, muitas funcionam com materiais doados
pelas prefeituras, como carteiras, quadros brancos, entre outros. Onde as escolas sio
regulamentadas, os salarios dos professores também sio pagos pelas prefeituras dos
municipios.

Segundo Ribeiro (2012), a denominacdo “Itinerante” nao é um termo novo,

pois em 1890, no Brasil, ja havia esta modalidade de ensino, destinada as populacoes
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suburbanas, ou moradoras de locais onde nio funcionavam escolas.

A Escola Itinerante acompanha o deslocamento das familias sem terra e
garante as criangas, jovens ¢ adultos acampados o direito a educagao. De acordo com a
definicio do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST, 2003), a escola tem
como principios a democratizagdo da gestdo escolar, que se concretiza na participagdo da
comunidade na gestio administrativo-financeira e na dire¢io coletiva dos processos
pedagdgicos, de forma dinamica e organizada.

A principal tarefa dessa escola é resgatar a dignidade e o direito a educagao,
tantas vezes negada historicamente ao trabalhador rural. Ela tem de estar vinculada,
legalmente, a uma escola base que é a responsavel por sua vida funcional: matriculas,
certificagdo, verbas, acompanhamento pedagdgico, etc. Geralmente, a escola base se
localiza em um assentamento do MST, referenciando-se no projeto educativo do
Movimento.

No Brasil, algumas destas escolas foram regulamentadas, tornando-se escolas
publicas, assegurada por lei. Mas isso depende das reivindicagdes dos grupos sociais das
diferentes localidades, pois a regulamentagao ¢ fruto de anos de luta.

De acordo com dados do MST (2014), a Escola Itinerante foi aprovada em
seis estados brasileiros - Rio Grande do Sul (1996), Parana (2003), Santa Catarina (2004),
Goias (2005), Alagoas (2005) e Piaui (2008), mas hoje s6 estio em funcionamento nove
escolas no Parana e trés no Piaul.

No entanto, ha divergéncias no sentido de entendimento desta escola por parte
da sociedade. Neste sentido, Scalabrin e Piaia (2013), ressaltam que a Escola Itinerante é
definida por alguns como uma politica de ag¢do afirmativa para a Educagao do Campo e,

por outros, como instrumento de dissemina¢ao da ideologia do MST.

Proposta Pedagoégica da Escola Itinerante

A escola Itinerante ganhou forca a partir da atuagao do MST, nao criando uma
pedagogia especifica, mas utilizando-se de diversas delas, que se enquadram na légica de
entendimento deste movimento.

Segundo Scalabrin e Piaia (2013), a proposta pedagdgica da Escola Itinerante
considera a complexidade da forma¢ao humana e é desenvolvida por meio de principios

denominados pedagogias, a saber: Pedagogia da luta social, Pedagogia da organizacio
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coletiva, Pedagogia da terra, Pedagogia do trabalho e da producio, Pedagogia da cultura,
Pedagogia da escolha, Pedagogia da histéria e Pedagogia da Alternancia.

Apresenta-se, abaixo, algumas descri¢oes sobre as mesmas, conforme Scalabrin
e Piaia (2013).

Pedagogia da luta social: realiza-se no proprio movimento da luta como
vivenciar a luta social pela reforma agraria.

Pedagogia da organizagio coletiva: pensa a escola como uma cooperativa de
aprendizagem.

Pedagogia da terra: a terra é concebida como a grande mae e os alunos devem
sentir-se filhos da terra.

Pedagogia do trabalho e da produgdo: busca atribuir ao trabalho um valor
fundamental, através do qual se buscam novas relagcdes de producao e de apropria¢io do
que por ele é produzido.

Pedagogia da cultura: valoriza o modo de vida do trabalhador camponés na sua
interagao com o modo de vida produzido no movimento.

Pedagogia da escolha: considera os desafios ao se realizar as escolhas. Cada
escolha ¢ feita pela pessoa, movida por valores que sio uma construgao coletiva.

Pedagogia da histdria: busca o cultivo da memoria de luta social dos pequenos
agricultores e o conhecimento da histéria da humanidade.

Pedagogia da Alternincia: busca a integracio da escola com a familia. Preve,
para isso, os tempos de aprendizagem definidos como “tempo escola”, com aulas praticas e

teoricas, € o “tempo comunidade”, com atividades de pesquisa da realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A conquista da Educacio do Campo em si representa um avango, no entanto,
caminha a passos lentos. Mesmo apds a promulgacao das Diretrizes Operacionais da
Educagao Basica do Campo e a implantacio dos CEFFAs, ainda presencia-se escolas
desvinculadas da realidade local, implantadas no campo como meras reprodutoras do
modelo de vida e de ensino praticados no meio urbano.

Sao muitos desafios que precisam ser superados, para isso, os educadores tém
papel importante, para resgatar a cultura e o significado de viver no campo com dignidade

e, ainda, instrumentalizar seus alunos para que possam ver o lugar a partir de sua realidade.
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E essencial proporcionar um ensino que leve os sujeitos sociais do campo a refletir sobre
seu contexto e os motive a transformar a realidade, superando os estereétipos
historicamente constituidos de que sao ignorantes e que sua cultura ¢ inferior.

A Pedagogia da Alternancia consiste numa ferramenta metodologica que
possibilita estas aspiragoes, e as EFAs, CRFs e Escolas Itinerantes representam este tipo de
escola, onde existe interagdo com o lugar e os seus sujeitos, construida pela comunidade,
no intuito de manter sua cultura, seus saberes e modos de produgao, repassados de geracio
a geracao. O trabalho e as relagdes de producio nas comunidades rurais formam valores e
estruturam uma organizagao social diferenciada do contexto urbano, quando levam em
conta o contexto dos sujeitos.

Como contribuicao a esta légica de ensino é pertinente a formagao de
professores aptos a compreender a escola do campo e que estejam inseridos na
comunidade onde esta localizada a escola.

As Escolas Familias Agricolas, as Casas Familiares Rurais e as Escolas
Itinerantes constituem em exemplos de instituicdes alternativas situadas no campo
brasileiro, em contraposi¢cio a escola tradicional. Observa-se que hd uma diferenciagao
entre os sistemas adotados por estas instituicdes, no entanto estas se assemelham ao
propiciarem a articulagao trabalho e escola, o que permite que o individuo consiga conciliar
o acesso a formacdo escolar vinculada a realidade, a0 mesmo tempo em que adquire
conhecimentos significativos e os pratica na sua propriedade, comunidade ou movimento
de que participe, promovendo a transformac¢ao do seu meio, podendo decidir criticamente

entre permanecer ou sair do campo.

REFERENCIAS

ARCAFAR SUL, - Associagao Regional das Casas Familiares Rurais da Regidao Sul,
Disponivel em: www.arcafarsul.org.br/page/conteudos/1/quem-samos.html. Acesso em:

23/02/2014.

BEGNAMI, M. J. F. Inser¢do socioprofissional de jovens do campo: desafios e
possibilidades de egressos da Escola Familia Agricola Bontempo. Dissertacio de Mestrado
do Programa de P6s Graduagao: Conhecimento e Inclusao Social em Educagiao. Belo

Hortizonte, MG, 2010.

Revista Pegada — vol. 15 n.2 91 dezembro/2014



MUNDO DO TRABALHO

BLAKA R. E C. Avangos e desafios no desenvolvimento da qualidade do ensino na
educagio do campo de Canoinhas, SC. Dissertacio de Mestrado apresentada ao

Programa de Mestrado em Desenvolvimento Regional da Universidade do

Contestado/UnC. Canoinhas, SC, 2010.

BORGES. S. B. ¢f al. Casas Familiares Rurais: historico de implantagao no Sudoeste do

Parana. Pato Branco: Synergismus Scyentifica.v. 06 (1), 2011.

BRANDAOQ, C. R. Casa de escola: cultura camponesa e educagio rural. Campinas, Sio

Paulo: Papirus, 1983.

BRASIL. Constitui¢ao (1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DE,
Senado, 2010.

BRASIL. Ministério Da Educacio. Resolucio CNE/CEB n° 1/02. Diretrizes
Operacionais para a Educacio Basica do Campo. Brasilia/DFE, 2002. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/index.phproption=com_content&id=12992 Acesso  em:
27/02/2014.

BRASIL. Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional. Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm .
Acesso em: 27/02/2014.

CALDART, R. S. Pedagogia do Movimento Sem Terra: escola é mais do que escola.
Petropolis, R]: Vozes, 2000.

CAMACHO, R. S. A Geografia no contexto da educagio do campo. In: Revista Percurso
- NEMO Maringa, v. 3, n. 2, p. 25- 40, 2011 ISSN: 2177-3300 (on-line).

FAO. IX Congresso Mundial da AIMFR. Lima (Peru), 2010. Disponivel em:
www.fao.org/uploads/media/BRASIL_01.pdf . Acesso em 27/02/2014

Cotdeiro, G.N. K. ¢ al. Pedagogia da Alternancia e seus desafios para assegurar a formacao
humana dos sujeitos e a sustentabilidade do campo. In: Revista Em Aberto, Brasilia, v. 24,

n. 85, p. 115-125, abr. 2011.

FANCK, C. Entre a enxada e o lapis: a pratica educativa da Casa Familiar Rural de
Francisco Beltrao/PR. Porto Alegre: 2007. 153 p. Dissertacio (Mestrado)- Programa de
Pés-Graduacio em Educacio da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. 2007.

Revista Pegada — vol. 15 n.2 92 dezembro/2014



MUNDO DO TRABALHO

HAUDT; F. M; RIVATTO L. B. Diretrizes Operacionais para a Educagiao Basica do

Campo e as Politicas Publicas para a Educagao. 2011.

LEITE, S. C. Escola rural: urbanizacio e politicas educacionais. 2* Edi¢do. Sao Paulo:

CORTEZ, 2002.
LEITE, S. C. Escola rural: urbanizacoes e politicas educacionais. Sao Paulo: Cortez, 1999.

LIMA, A. V. Educagio do campo e Pedagogia da Alternancia: algumas considera¢des
metodologicas. Universidade Federal do Reconcavo Baiano Entrelagando. IN: Revista

Eletronica de Culturas e Educagio N. 6, V.2, p. 46-60, Ano 11T (2012), Set.-Dez.

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. Sao
Paulo: Atlas, 1991.

MEPES. Movimento de Educagao Promocional do Espirito Santo. Disponivel em:

http://www.mepes.otg.br/index.php/quem-somos/mainmenu-historico. ~ Acesso  em:

20/03/2014.

MST. Movimento Dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Escola Itinerante do MST:
historia, projeto e experiéncias. Cadernos da Escola Itinerante do MST, Curitiba, v. 8, n.2,

2008.

NASCIMENTO, C. G. A educagdo camponesa como espago de resisténcia e
recriagdo da cultura: um estudo sobre as concep¢oes e praticas educativas da Escola
Familia Agricola de Goias- EFAGO. Dissertagago de Mestrado em Educacao da
Universidade Estadual de Campinas. Campinas, SP, 2005.

PESSOTI, A. L. Ensino médio rural: as contradicbes da formacao em alternancia.
Vitéria: Secretaria de Producao e Difusao Cultural, Universidade Federal do Espirito Santo,

1995. 146p.

QUEIROZ, J. B. O Processo de implantagao da Escola Familia Agricola (EFA) de
Goias. Dissertacao de Mestrado em Educaciao Escolar Brasileira da Universidade Federal

de Goias. Goiania, GO, 2007.

RIBEIRO, M. Desafios postos a educacao do campo. In: Revista HISTEDBR-On Line.
Campinas, n° 50 (especial), p. 150-171, mai2013 - ISSN: 1676-258 123 disponivel em

RIBEIRO, M. Movimento camponés, trabalho e educagao. Liberdade, autonomia e

emancipacio: principios/fins da formaciao humana. 1°ed. Sio Paulo: Expressio Popular,

Revista Pegada — vol. 15 n.2 93 dezembro/2014



MUNDO DO TRABALHO

2010.

RICCI, R. Esbogos de uma nova concepgio de educagao no meio rural brasileiro.

Texto produzido para as equipes de educacio e agricultura da Fundagao SEADE.117.

SCALABRIN, I. S; PIAIA, C. A Pedagogia da escola itinerante. In: XI Congresso
Nacional de Educag¢io- EDUCERE. Pontificia Universidade Catdlica do Parana,
Curitiba, 2013.

SCHNEIDER, S. Educagio do campo e sustentabilidade: o caso da Escola Familia
Agricola em Santa Cruz do Sul — RS. In: Atos de Pesquisa em Educagao. Blumenau: v.

8, n. 3, set./dez. 2013. p.964-985.

SCHWENDLER, S. . Principais problemas da educa¢ao do campo no Brasil e no Parana.
In: Cadernos Tematicos: educagdo do campo. Secretaria de Estado da Educagio-
SEED/PR. Superintendéncia da Educa¢ao. Departamento de Ensino Fundamental.

Curitiba: SEED, PR, 2005. p. 35-46.

UNEFAB Unidao Nacional das Familias Agricolas do Brasil. Disponivel em:

www.unefab.org.br,
Acesso em: 22/02/2014

WIZNIEWSKY, C. R. E O professor de Geografia na construcao da educagiao do campo a
partir da significagdo do lugar. In: Expressées da re-territorializagdo do campo
brasileiro. (Org.) Rosa Maria Vieira Medeiros, Ivanira Falcade.- Porto Alegre: Imprensa

Livre, 2013. p.159-170.

ZIMMERMANN, A; VENDRUSCOLO R; DORNELES S. B. Educa¢io do campo: o
processo de implementacio da Casa Familiar Rural do Vale do Jaguari (CFR/V]). In:
Geografia Ensino & Pesquisa. v. 17, 0.3 p. 79 -90, set./dez. 2013.

Revista Pegada — vol. 15 n.2 94 dezembro/2014



