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Resumo: Este estudo engloba as principais caracteristicas sobre a educacao inclusiva
do aluno surdo nas salas de aulas. S&o vérias as reflexdes que se apresentam no
transcorrer deste trabalho. A expectativa é que 0s pensamentos aqui mencionados
sejam de facil compreenséo para o leitor e que consigam despertar a consciéncia e o
senso critico com referéncia a situacdo do modelo de inclusdo de alunos surdos nas
escolas publicas do Brasil. Considera-se educacéo inclusiva o método de inclusao de
distUrbios de aprendizagem na rede béasica de ensino. Essa discussédo € direcionada
para o ensino de Geografia para os alunos surdos, sendo que as propostas
pedagdgicas direcionadas para o individuo surdo tém como finalidade possibilitar o
crescimento total de suas capacidades, porém, o0 que se percebe € que nao é isso que
ocorre nas salas de aulas.
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Abstract: This study deals with the main characteristics about the inclusive education
for deaf students in the classroom. Several considerations are shown through this
essay. The thoughts mentioned are expected to be easy for the reader understanding
and able to raise the awareness and critical thinking according to the inclusion model
for deaf students in public schools in Brazil. Inclusive education is considered to be the
method of inclusion of learning disorders in elementary and high education. This
discussion is directed to the variety of implications about geography teaching for deaf
students. The education for deaf students should be carefully observed since the
educational proposals directed to this group have the goal to make possible the total
development of their capacity. However, it is not what happens in classrooms.
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Introducéo

A ideia de educacéo inclusiva esté ligada ao conceito oferecido pela Politica
Nacional de Educacéo Especial do Ministério da Educacao:

A Integracdo Escolar € um processo gradual e dinamico que pode
tomar distintas formas de acordo com as necessidades e habilidades
dos alunos. A integracdo educativo-escolar refere-se ao processo de
educar — ensinar, N0 MesMo grupo, as criangcas com e sem
necessidades educativas especiais, durante uma parte ou na
totalidade do tempo de permanéncia na escola. (BRASIL. MEC, 1994,
p.15).

Na educacéo especial as diferengas humanas séo vistas como normais e em
harmonia com a aprendizagem, a qual deve ser adequada as dificuldades da crianca,
ao invés de adaptar a crianga ao processo de aprendizagem. A experiéncia vivida com
criancas portadoras de necessidades especiais tem mostrado que com a aplicacéo de
propostas pedagdgicas os indices de desisténcias e repeténcia escolar diminuem,

garantindo ao mesmo tempo indices médios mais satisfatorios de rendimento escolar.

A tendéncia em politica social durante as duas Ultimas décadas tem
sido a de promover integracdo e participagdo e de combater a
exclusdo. Inclusado e participacdo sdo essenciais a dignidade humana
e ao desfrutamento e exercicio dos direitos humanos. Dentro do
campo da educagdo, isto se reflete no desenvolvimento de
estratégias que procuram promover a genuina equalizacdo de
oportunidades. (UNESCO, 1994, p. 05).

A Lei 10.098/2000 e a Lei 10.172/2001 devem assegurar 0 acesso dos alunos
que precisem de educacao especial, mediante a eliminacéo de barreiras arquiteténicas
urbanistica na edificacdo — abrangendo instala¢cfes, equipamentos e mobiliario —, bem
como obstaculos nas comunicacdes, provendo as escolhas dos recursos humanos e
materiais necessarios.

Sabe-se ainda que, o aperfeicoamento em servico deveria, sempre que

possivel, ser exercido no ambito da escola e através de interagdo com treinadores.

[...] O professor (da classe especial) certamente conhece o
diagnéstico do aluno — as principais caracteristicas e decorréncias de
seu quadro patolégico — mas quase nunca usa este dado como ponto
de partida para conhecer as potencialidades do sujeito. O diagnéstico
€ mais frequentemente visto como um fator limitante na vida escolar
do aluno: define o que o sujeito ndo pode fazer. Paradoxalmente, a
situacdo da escola regular ndo é muito diferente. Falta, na maioria
dos casos, uma reinterpretacdo das dificuldades e necessidades do
aluno no contexto escolar. (FREIRE e VALENTE, 2001, p. 76).
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Exercicio especializado em educacdo especial que leve as classificagbes
profissionais, deveria ser aplicado ou precedido com experiéncia como um modo
regular e formacdo de professores, mas, nota-se que ha oposi¢cdo de algumas
instituicdes. E importantissima a atuacdo dos professores especiais, que com suas
habilidade e dedicacdo aplicam seus conhecimentos em ambientes diferentes,
assumindo um papel fundamental em programas de educacéo especial.

A partir disso, entdo, serd apresentada as opinides daqueles que vivenciam o
sistema de educacdo inclusiva de estudantes surdos, onde a coleta dos dados foi
dividida em: escola publica, questionarios com os diretores, questionarios com
pedagogos, questionarios com os professores de Geografia, questionarios com
intérpretes, questionarios com alunos ouvintes e questionarios com alunos surdos. A
escolha das escolas se deu por amostragem de escolas de algumas cidades do Norte

Paranaense. Ao todo foram aplicados 5 questionarios com cada grupo.

O ensino publico para os surdos

A realidade da escola publica, quando se trata de incluséo escolar de alunos
portadores de necessidades especiais, € constatada por meio de uma expectativa
diversa da escola particular, podendo ser verificada pelos movimentos populistas da
politica ou pela simples caréncia constatada no decorrer dos anos. Entéo, referindo-se
a escola publica percebe-se o resultado dos esforgos investidos no desenvolvimento
do aluno surdo, sendo que a contratacdo de intérpretes pode ser considerada como o
fator primordial desses investimentos. Com isso pode-se registrar algumas ideias e
opinides de membros da equipe pedagoégica, sendo que muitas delas sdo pertinentes
na elaboracdo deste estudo, considerando-se que:

Escola A: “é dificil lidar com um aluno surdo, mesmo na presenca do
intérprete, pois nés temos que nos adaptar ao mundo deles”.

Escola B: “trabalhar com alunos surdos e alunos ouvintes € dificil, pois como
0s alunos surdos representam uma minoria na escola, as vezes quando preparamos
uma atividade que abrange toda escola, torna-se invidvel inseri-los neste meio e com
isso eles acabam sendo deixados de lado”.

Diante dessas duas manifestagcbes, percebe-se que mesmo com a atuagao
do intérprete na escola, € dificil para os ouvintes se habituarem a presenca do surdo.
Isso acaba confirmando o que foi mencionado; ou seja, muitas vezes sédo “deixados de

lado”. Possivelmente, isso acontece pelo fato de o corpo funcional da instituicdo
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escolar ndo esti preparada ja que muitos diretores, orientadores e até os proprios
funcionérios, como serventes, porteiros e zeladores também ndo sdo qualificados
satisfatoriamente para trabalhar com essa situagcdo. Acrescentam-se ainda duas
opinides:

Escola C: “admito que pouco tem sido realizado na escola publica para
melhorar a situacdo do surdo, por outro lado, ndo acredito que incluir um aluno surdo
num meio onde somente com a ajuda do intérprete esse aluno podera se comunicar
com seus colegas e professores, possa melhorar muito a realidade da educacao
especial para os surdos”.

Escola D: “o sistema de inclusé@o proposto pelo governo possui muitas falhas,
nao ha incentivo, tanto financeiro quanto educacional, para que o processo de incluséao
seja valido. Estamos de um modo geral incluindo por incluir”.

Com referéncia a escola publica, os préprios pedagogos tém conhecimento
da dificuldade que existe para que a inclusdo seja efetivada com sucesso, tanto que
educadores desta ultima escola afirmam que “estamos de um modo geral incluindo por
incluir’, confirmando que incluir por incluir jamais produzira os resultados esperados. E
preciso que haja a interacdo com o aluno surdo, pois ndo sao eles que
necessariamente precisam se adaptar ao mundo do ouvinte, mas este sim, deve se
adaptar ao mundo do surdo.

Uma escola publica possui em média de 800 a 1.400 alunos no seu total,
dependendo do porte de cada instituicdo. Em termos mais otimistas de 10 a 15 surdos
fazem parte desses numeros, representando de 3% a 4% do total, sendo que em
inimeras escolas, quando ha a presenca destes alunos, eles ndo passam de 2 a 3.

Em uma turma mista, ou seja, composta por alunos surdos e ouvintes, existe
a dificuldade de adequacéo da pratica pedagdgica, que frequentemente nao consegue
atingir os objetivos dos dois grupos (surdos e ouvintes), acabando por priorizar um dos
grupos, muitas vezes dando prioridade ao dos ouvintes — que € maioria.

Mesmo considerando que a escola publica tenha melhor preparo do que
instituicdo privada, nessa situacdo especifica, ainda estd longe de ser considerado
aceitavel. E notavel que o principal objetivo da instituicdo seja a formacéo de cidad&os
e sua sociabilidade, embora, mesmo com todo o investimento aplicado nas escolas
publicas focados, nessa questao, constata-se que essa finalidade esta longe de ser

realizada.
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A experiéncia de quem vive o sistema

E importante analisar as opinides das diversas pessoas que fazem parte da
comunidade escolar sobre as questfes que envolvem a inclusdo de alunos surdos
acerca das seguintes perguntas, que foram realizadas para os diretores, pedagogos,
professores de geografia e intérpretes: 1) Qual a sua opinido sobre o sistema de
inclusao?; 2) O que precisa ser modificado neste sistema de inclusdo?; 3) Como vocé
trabalha com a inclusdo de alunos?. As respostas para cada pergunta estardo

separadas por colchetes — ...].

a) O Ponto de Vista dos Diretores

Entre as diversas fungfes do diretor, uma das mais importantes em relagéo a
sua funcdo € de ter conhecimento da realidade da escola, sendo importante e
necessario que o diretor conheca a escola ndo so interiormente, mas que ele também
conheca a comunidade na qual a escola esta ligada. O diretor também deve
compreender o contexto da sociedade em que a escola esta envolvida, ter
conhecimento do ambiente onde os alunos vivem, dialogar com as familias,
percebendo os problemas que envolvem a escola e saber os pontos positivos
existentes e que podem ser percebidos e aproveitados pela escola. E importantissimo
gue o diretor saiba tudo o que ocorre no ambiente exterior a escola e que acaba tendo
resultados no seu interior.

Diretor A: “Tem que haver, mas ndo da forma como acontece, pois muitas
vezes ndo ha a inclusao de fato. [...] Tem que ser mais bem estruturadas as politicas
publicas e o0s investimentos com qualificagdo de profissionais. [...] Pede-se um
diagnostico de um determinado aluno que possua as caracteristicas de algum
problema e nés encaminhamos ele para um tratamento e acompanhamento.”

Esta escola conta com 14 alunos especiais, had alunos cegos, autistas,
hiperativos, deficientes auditivos, neuromotor, disléxicos e surdos. Quanto aos surdos
estes sdo 02 na escola, matriculados na mesma classe e a escola conta com a
presenca de 01 intérprete. O diretor, porém, quase ndo estd em contato com estes
alunos, pelo fato de que o mesmo ndo domina a linguagem de sinais.

Diretor B: “Esta acontecendo de uma forma que precisa ser melhorada. [...]

Melhorias na forma de capacitar os profissionais da educacéo para direcionar o ensino
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dos que precisam de atendimento especial. [...] Nossa equipe pedagdgica acompanha
regularmente cada aluno especial.”

Aqui sdo varios os alunos com necessidades especiais, ndo ha um numero
exato, por causa da questdo de diagnésticos do tipo de deficiéncia e a escola nao
realiza estes diagnosticos. Sabe-se que ha 01 aluno surdo, entretanto a escola nao
possui intérprete, e tampouco o diretor, mesmo sabendo ‘muito pouco’ de Libras, néo
se relaciona diretamente com o aluno.

Diretor C: “E importante que haja um comprometimento com este assunto,
mas ndo se pode ir colocando todo tipo de aluno especial sem haver preparagéo. [...]
Investimento do Estado, melhorias na forma de acesso a escola, cursos de
capacitacdo para os educadores. [...] De uma maneira bem precéria, pois ndo temos
condicbes de realizar um diagndstico e tdo pouco de fazer um acompanhamento
regular.”

Sé&o 08 alunos especiais, ndo ha aluno surdo nesta escola. Hiperativos e
autistas sdo a maioria neste estabelecimento. Mesmo se houvesse algum aluno surdo,
seu relacionamento com o diretor seria nulo, pois o diretor ndo sabe conversar em
Libras.

Diretor D: “Precisa ser melhorado, ndo pode ser do jeito que é. [...] Todas as
politicas publicas precisam ser melhoradas. [...] A escola esta de portas abertas para
receber qualquer tipo de aluno.”

Mesmo ndo sabendo o numero exato de alunos que necessitam de
acompanhamento especial, sabe-se pelo menos que ha 02 alunos surdos, porém nao
hé& intérprete na escola. O diretor se preocupa apenas em acompanhar o desempenho
deles. Este mesmo diretor conhece apenas o basico de Libras.

Diretor E: “Podia ser melhor. [...] Melhorias na forma de acesso. [...] A escola
sempre recebe alunos com algum tipo de necessidade especial e da
acompanhamento a este aluno.”

Nesta escola, ha aproximadamente 20 alunos inclusos distribuidos nas salas,
sendo das mais variadas deficiéncias: visual, neuromotor, paralisia cerebral,
hiperativo, autista e surdez. S&o 07 alunos surdos, distribuidos para 04 intérpretes que
atendem um em cada sala que ha alunos. O diretor deste estabelecimento procura
estar atento a todos os alunos, principalmente, na questdo comportamental e de
isolamento. Atrelado a esta preocupacéo do diretor constatou-se que 0 mesmo possui
um nivel razoavel de conhecimento em lingua de sinais, 0 necessério para saber como

0 aluno se sente em relacdo ao ambiente escolar.
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De uma maneira geral, pode-se notar que a maioria dos diretores ndo esta
contente com as formas do processo de inclusdo de alunos especiais em escolas
publicas. Eles sabem que mesmo havendo uma série de beneficios aos que
necessitam de atendimento escolar diferenciado muito ainda precisa ser mudado,
principalmente no que diz respeito a trés pontos, que foram os mais citados: 1)
politicas publicas; 2) formacéo e capacitacdo de todo grupo de profissionais da escola;
e 3) formas de diagnosticar de maneira concisa todos 0s alunos que apresentam

algum tipo de necessidade especial.

b) O Ponto de Vista dos Pedagogos

O trabalho do pedagogo é necessario para produzir a interligagdo entre os
profissionais da escola. O pedagogo é a ligacao para o trabalho simultaneo para que a
escola consiga de fato realizar o seu papel primordial que é o de fornecer uma
educacdo que estimule a comunidade para o processo de libertagdo da sociedade,
principiando da sua propria emancipagcdo. N&ao ha possibilidade da escola oferecer
uma educacao isenta sem que ela mesma esteja verdadeiramente livre do excesso de
inovacoes.

Faz-se importante ressaltar que a ordem em que aparecem as transcricbes
dos pedagogos, assim como dos demais entrevistados, ndo é referente a mesma dos
diretores, isto é, ndo sdo da mesma escola, pelo fato de que ha escola que possui
mais de um pedagogo e como foi notado na entrevista dos diretores, tem escola que
ndo possui nenhum aluno surdo.

Pedagogo A: “Néao vejo como um sistema que realmente funcione, é cheio de
falhas. [...] Primeiramente, acredito que cada escola deveria contar com 01
psicopedagogo clinico para fazer os diagnosticos dos alunos. [...] Peco aos
professores que busquem métodos que propiciem a educacdo aos dois grupos de
alunos”.

O pedagogo se relaciona somente quando necessario com os alunos surdos,
mesmo tendo um conhecimento basico de Libras, o pedagogo prefere o auxilio do
intérprete para realizar essa comunicacdo com o0s estudantes surdos. Mesmo
considerando importante haver conversas com a familia, este pedagogo quase nao

estabelece contato com os pais destes alunos.
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Pedagogo B: “Pode-se considerar um avanco, mesmo que precisando ser
melhorado. [...] Capacitacdo dos docentes e de toda equipe escolar. [...] Fornecendo
apoio e ideais para diferentes praticas pedagogicas.”

Este pedagogo procura verificar o rendimento escolar do aluno surdo e o
comportamento do mesmo com os demais colegas. O pedagogo em questdo ndo sabe
conversar em Libras e tampouco se comunica com os pais deste aluno para passar a
eles as informagdes pertinentes sobre o filho deles.

Pedagogo C: “E falho. [...] Deve ser analisado cada item das politicas
publicas educacionais para a educacdo especial e adequar as novas concepgdes
escolares. [...] Peco aos professores considerarem as dificuldades de cada aluno e a
partir dai estabelecer sua metodologia, beneficiando ao maximo todos os alunos.”

Segundo informacdes deste pedagogo € superficial a relacdo dele com os
alunos surdos, verificando apenas a questdo de rendimento escolar. O interessante
neste pedagogo € que ele possui um nivel intermediario de conversagdo em Libras,
mesmo sendo superficial a relagdo dele com os alunos surdos. Ele conversa
regularmente com os pais destes com a finalidade de verificar o comportamento
destes alunos em suas casas.

Pedagogo D: “E importante que haja, mesmo sendo desta forma; pelo menos
hoje ja se pensa nessas criangas que precisam de ajuda. [...] Educadores e servidores
preparados. [...] Peco que procurem trabalhar em conjunto com outros professores.”

Quase nao ha uma relagdo dialogada entre o pedagogo e os alunos surdos,
porém este pedagogo conversa com 0S pais sempre que necessario, tanto em relacao
ao rendimento como em relagdo ao comportamento de seus filhos. O pedagogo tem
pouco conhecimento sobre Libras, o que torna esta situagdo mais grave, pois ndo ha
intérprete nesta escola.

Pedagogo E: “Tem que ser melhorado, aperfeicoado. [...] Principalmente o
gue diz respeito as politicas publicas. [...] Para que tratem os alunos surdos o mais
normal possivel.”

Nesta escola o0 pedagogo se diz sempre atento as questdes comportamentais
e de rendimento escolar dos alunos surdos, tanto que ele conversa regularmente com
eles, pois possui fluéncia em Libras, até mesmo pelo fato deste estabelecimento
contar com um numero relativamente alto de alunos surdos. Por conta disto ele
conversa regularmente com os pais.

Analisando de forma geral, nota-se que a maioria dos pedagogos, bem como

no caso dos diretores, estdo insatisfeitos com o modo como se esta realizando a
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inclusdo de estudantes especiais em escolas publicas. Todos percebem que muita
coisa precisa ser revista, assim como os diretores, 0os pedagogos sabem que muito
ainda precisa ser mudado, principalmente no que diz respeito a forma de realizagdo do
diagnostico das deficiéncias; alguns pontos das Diretrizes para a Educacgéo Especial; a
formacdao tanto do corpo docente quanto dos demais funcionarios do quadro escolar; e

até mesmo, melhorias na forma de acesso a escola.

c) O Ponto de Vista dos Professores de Geografia

O papel do professor é primordialmente ensinar, transferir conhecimentos,
preparando o aluno para a vida e ao mesmo tempo mostrando-lhe meios que o facam
pensar, analisar situac6es consideraveis e de modo inteligente, optar pelo caminho
melhor a ser trilhado.

Professor A: “Nao funciona de forma adequada. [..] Toda a base
fundamental gira em torno das politicas publicas. [...] Procuro sempre diversificar para
tentar ajudar esses alunos a melhor compreender os contelddos.”

Este professor possui nivel basico de conhecimento em Libras e ainda
precida de intérprete para auxiliar nas aulas. Assim, antes das aulas prepara o
intérprete apresentando como serd a metodologia da aula e também o conteudo que
sera ministrado.

Professor B: “Precisa ser melhorada. [...] A forma como se inclui. [...]
Variando as metodologias, mas nem sempre é possivel.”

O professor em questédo ndo conhece a lingua de sinais, isto €, ndo sabe se
comunicar através dela, mesmo assim procura melhorar ou adequar suas aulas para
poder satisfazer esses alunos. Entretanto sua relagdo com o intérprete € um pouco
afastada.

Professor C: “Melhor do que n&o haver nenhum tipo de sistema. [...] As
politicas publicas. [...] Revejo minha pratica pedagdgica.”

Este docente mesmo sabendo conversar em Libras prefere deixar esta tarefa
para o tradutor, ele considera que desta forma esta agindo de modo profissional com o
intérprete. Mesmo assim, sempre que necessario ele procura estabelecer algum tipo
de conversa com os alunos surdos.

Professor D: “E irregular. [...] H4 a necessidade de se aprimorar a educacgéo
especial. [...] Regularmente verifico qual a melhor forma pedagdgica e didatica de

ensina-lo.”
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O professor procura ao maximo verificar se o aluno surdo esta entendendo o
conteudo, este educador faz isso através de um modo de lingua de sinais um tanto
informal, como o préprio professor considera, isto é, ele sabe conversar através da
lingua de sinais, mas essa lingua ndo é aquela da Libras, ainda assim o aluno
compreende a conversa do professor, pois estabeleceram esta relacdo anteriormente.
Até porque esta escola ndo possui intérprete.

Professor E: “Precisa urgente ser reconsiderada. [...] Desenvolver acbes que
de fato facam os alunos serem incluidos e integrados no ambiente escolar, e ndo
apenas jogados na escola. [...] Variando a proposta metodol6égica de acordo com o
conteudo.”

A relacdo deste professor com o tradutor ndo é muito boa, pois o docente em
questdo ndo se sente muito a vontade com o intérprete em sala. A partir dessa
situacdo o professor procura sempre conversar com os alunos surdos através do seu
conhecimento em Libras.

O principal objetivo dos professores é ajustar uma metodologia que possa ser
desenvolvida e direcionada para os dois grupos de alunos e que produzam resultados
idénticos. Muitos sdo 0s casos em que em uma sala mista o professor recorra as aulas
convencionais para ministrar suas aulas, mostrando ser essa uma maneira segura de
ndo passar por situacdes embaracosas possiveis de alguma gafe. Porém, verifica-se
gue h& a obrigacédo de se procurar praticas pedagdgicas dinAmicas e que podem ser
aplicadas em sala de aula com os alunos surdos e ouvintes e que 0s resultados

podem ser 0s mesmos.

d) O Ponto de Vista dos Intérpretes

A funcao principal do intérprete em sala de aula é ser uma ligagédo entre
pessoas que compartilham linguas e costumes diversos como em qualquer assunto
tradutério que conviveu ou podera vir a conviver. O intérprete desenvolve uma
atividade humana e que requer dele inteligéncia e capacidades mentais para ensinar o
contexto, a mensagem de um cédigo linguistico para o outro.

Intérprete A: “Acredito ser um sistema que ndo beneficia a todos os
alunos. [...] Encontrar formas de atender todas as necessidades dos alunos especiais.
[...] Seguindo o mais préximo da tradugéo correta possivel.”

Este tradutor possui um 6étimo relacionamento com os alunos surdos,

principalmente na questao de confian¢a. Em relagdo ao professor ha pouco dialogo, as
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vezes trocam informacbes sobre as aulas, outras ndo. Sua area de formacgdo €
Ciéncias Biologicas.

Intérprete B: “Ha muito para ser melhorado. [...] Deve-se trabalhar os
conceitos da educacgédo especial ainda na faculdade. [...] Da maneira que o aluno
melhor entenda.”

Intérprete formado em Pedagogia e considera-se apenas o tradutor deles,
sem relagbes mais proximas. Sua relagdo com o professor é considerada boa.

Intérprete C: “Cheio de falhas. [...] As politicas publicas deveriam ser
melhoradas. [...] Através do que aprendi com as regras gerais de Libras, de modo
sistemético.”

Procurando se relacionar da melhor forma possivel, este tradutor se
preocupa, além de traduzir, em auxiliar o aluno e o professor titular da sala. Com
formacéo em Pedagogia possui um razoavel relacionamento com o professor.

Intérprete D: “Nao me afeta diretamente, a ndo ser que trabalho com isso.
[...] Melhor preparagcdo dos profissionais. [...] Da maneira que eu conhego, nem
sempre sendo a forma padréo da Libras, mas numa linguagem paralela.”

Tanto a relagéo entre professor e aluno surdo, este tradutor se diz profissional
no trabalho que realiza. Sua formacgéo académica € em Geografia.

Intérprete E: “Esta bom. [...] — [...] De maneira pratica, da forma que o aluno
possa entender.”

De formacdo em Pedagogia, este intérprete se considera um amigo para 0s
alunos surdos, alguém em quem eles podem confiar. Sua relagdo com o professor é
boa, sempre conversam bastante sobre os conteidos que serdo ministrados em sala
de aula.

Com referéncia ao papel do intérprete em sala de aula, percebe-se que ele
exerce diversos papeéis, ensinar lingua de sinais, resolver demandas pessoais do
aluno, trabalhar frente ao comportamento do aluno, desenvolver uma situacéo
adequada para a sala de aula, atuar como educador diante de dificuldades de
aprendizagem do aluno, que o faz ser como um verdadeiro educador. Por isso, 0s
intérpretes reivindicam o direito de integrarem-se a equipe pedagogica, o que, porém,

n&do ocorre na pratica em todas as escolas.

e) O Ponto de Vista dos Alunos Ouvintes

Em relacéo a esta etapa, também é necessario observarmos as opinides de

diversos alunos ouvintes sobre as questfes que envolvem seus colegas surdos,
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acerca das seguintes perguntas: 1) Qual o seu tratamento com o seu colega surdo,
isto €, como vocé se relaciona com ele?; 2) Vocé acha correto que alunos surdos
estudem junto com alunos ouvintes, por qué?. As respostas para cada pergunta, como
sempre, estardo separadas por colchetes — 1...].

Aluno A: “Normalmente fago trabalhos com ele. [...] Sim, eles sdo apenas
surdos e ndo € por isso que eles ndo podem aprender.”

Este aluno se comunica bem pouco com ele, pois nem sabe se é da forma
correta que ele conversa com o colega surdo, pois ndo conhece muitos sinais de
Libras.

Aluno B: “Bom, converso sempre que necessario. [...] Claro, é direito dele.”

Este estudante conversa razoavelmente, mas acabam sempre se
entendendo, mesmo ndo sendo da forma certa os sinais que ele faz com o colega
surdo.

Aluno C: “Quase ndo converso com eles, porque tenho medo de néo
conseguir me comunicar com ele. [...] Acho sim, ndo tem que haver discriminac&o.”

Por ndo saber se comunicar em Libras, quase ndo entra em contato com o
colega surdo.

Aluno D: “Nao converso com ele. [...] N&do, porque parece que as aulas
perdem um pouco ha questdo do desempenho do professor.”

Este estudante nao tem interesse pela inclusdo de alunos com necessidades
especiais, e tampouco acredita que deveria haver, pois se sente prejudicado com tal
situacao.

Aluno E: “Converso pouco com ele. [...] Sim, eles precisam receber a mesma
educacao que nos.”

Quase ndo interage com o colega surdo, pois ndo tem conhecimento de
lingua de sinais.

Alguns alunos, porém, citam um lado critico, ndo especificamente ao fato da
incluséo desses alunos, mas com referéncia ao modo como o professor direciona seus
ensinamentos para surdos e ouvintes de uma mesma classe e muitas vezes na
tentativa de orientar bem os dois grupos acabam deixando a classe inteira se sentindo
como numa “nau a deriva”.

E evidente também, que ha aqueles estudantes que ndo aceitam que haja
alunos surdos estudando na mesma sala de aula dos alunos ouvintes. Por preconceito
ou por se sentir prejudicado com a forma como as aulas sdo explicadas, enfim,
independente do fato, a escola deve trabalhar alguns conceitos acerca da incluséo de
alunos especiais para desmistificar alguns tabus.

f) O Ponto de Vista dos Alunos Surdos

Nesta Ultima etapa de entrevistas, veremos as opinides de diversos alunos
surdos sobre as questdes que envolvem seus sentimentos de inclusdo, acerca das
seguintes perguntas: 1) Qual o seu tratamento com o colega ouvinte, isto €, como
vocé se relaciona com ele?; 2) Vocé acha correto que alunos surdos estudem junto
com alunos ouvintes, por qué?. As respostas para cada pergunta, como sempre,
estardo separadas por colchetes — ...]".

Aluno A: “Me relaciono bem com alguns deles. [...] Sim, mas tem que ser

melhor do que é hoje.”
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Este aluno surdo se sente as vezes incluido e outras vezes ndo, mesmo
tendo uma boa relacdo com os colegas ouvintes, com o tradutor e, também, com o
professor.

Aluno B: “Sou um pouco timido. [...] Deveria ser, pois tenho inteligéncia para
aprender os conteudos que eles aprendem.”

Este ndo se sente incluido, e pelo fato de ser timido dificulta criar a
aproximacao com os estudantes ouvintes. Quase ndo se comunica diretamente com o
professor, entretanto sua relacdo com o intérprete € boa.

Aluno C: “Sou amigo de poucos. [...] Sim, pois é nosso direito.”

Diferentemente do aluno surdo anterior, este se sente integrado no ambiente
escolar. Considera ter uma relacdo normal com o professor, porém tem uma relacao
muito melhor com o tradutor, o qual muitas vezes o considera como professor titular,
pois corriqueiramente é o intérprete que sana as duvidas dele.

Aluno D: “N&o gosto deles. [...] Ndo, porque atrapalha todo mundo ter alunos
diferentes em sala.”

N&o se sente incluido este aluno, sua relagdo com o professor ndo € boa,
mas em contrapartida com o intérprete € um pouco melhor.

Aluno E: “Converso com alguns poucos. [...] Sim, porque sei que sou capaz
de aprender igual aos outros.”

N&o possui boa relagdo com o professor, diferentemente da relacdo com o
intérprete que é positiva. Mesmo se sentindo incluido este aluno acredita que deveria
ser melhor o sistema da incluséo.

Fica evidente a preocupacdo que os alunos tém com relagdo ao modelo de
inclusdo, sendo o maior desejo deles um sistema melhor que venha ser aplicado, e
que acabe de vez com as diferengas existentes. H4 também o fato de que alguns
estudantes surdos preferem estudar em uma escola s6 para surdos, pois ndo se
sentem bem no ambiente escolar com alunos ouvintes, uma vez que percebe haver

uma discriminacao por parte de alguns colegas.
Consideracdes finais
Em uma sala de aula composta por alunos ouvintes e surdos, existe o

problema de ajuste da préatica pedagdgica, que muitas vezes ndo atinge os objetivos

dos dois grupos (surdos e ouvintes), com tendéncia a priorizar um dos lados (surdo ou
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ouvinte), e como 0s ouvintes sdo maioria a tendéncia sera de eles serem mais bem
assistidos.

Diferentemente da visdo de diretores, coordenadores e pedagogos das
escolas, é a dos professores, que sdo os solucionadores dessas divergéncias, tendo
gue ensinar alunos surdos e ouvintes com o0 mesmo modelo de ensino. S&o através
deles que o sistema de inclusdo de alunos surdos nas escolas publicas esta sendo
desenvolvido, de maneira “populista” pelas autoridades governistas, procurando
primeiramente agradar a populacdo que normalmente € desinformada sobre este tipo
de prética.

Os professores demonstram inseguranga na presenca do tradutor, sentindo-
se constrangidos e ansiosos, e essa tensdo causada por eles mesmos acaba por
prejudica-los fazendo com que se percam na condugéo das aulas. Essa preocupacao
€ desnecessaria, ja que os tradutores sao profissionais preparados para lidar com
situacdes diversas.

Questionando os pedagogos e professores de Geografia sobre a maneira
como acontece a relagdo social entre alunos surdos e ouvintes posso hoje manifestar
minha surpresa, ja que ndo conseguia imaginar a existéncia de lacos afetivos entre os
dois grupos. Um psicélogo de uma escola explicou que isso ocorre, normalmente, pelo
interesse dos alunos em conhecer o mundo do outro, e assim, criar linguagens
proprias e conseguir uma comunicagado satisfatéria.

Ao analisar um grupo de alunos ouvintes e somente um surdo, percebe-se
como realmente eles se ligam uns aos outros, reforcando a amizade e
companheirismo construidos entre eles. Ndo se deve imaginar que isso acontece em
todos os grupos, acreditando nessa ilusdo de que é sempre assim, ja que existem
muitos alunos ouvintes possuidores de pensamentos preconceituosos que nao
aceitam pessoas “diferentes” em seu meio, mas de um modo geral percebe-se que ha
amizade e companheirismo para superar essas diferencas.

Na Figura 1 notaremos de forma resumida a visdo que mais predomina em
cada grupo de entrevistados, sendo que no centro evidenciou-se a opinido que mais

foi comentada entre todas as pessoas envolvidas nesta etapa.
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iguaids
M

E necessario que haja

melhorias no sistema de
5 inclusdo de alunos com 5
necessidades especiarls.

Legenda:

I:Iire‘tn:-res F"edﬂg-:ng-:ns

F'r-:-fess-:ures de Geografia Intérpretes

Eﬁ.lunns Surdos mﬁ.lunus Ouwvintes

Comuma Todos

Figura 1 — Sintese das Opini6es dos Entrevistados
Fonte: Pesquisa realizada em campo, entrevistas com membros da comunidade escolar.
Org.: FONSECA, R. L.

E essencial para o desenvolvimento intelectual dos alunos que o professor
pesquise formas alternativas de ensinar um mesmo conteudo, pois em uma sala de
aula havera sempre um aluno com dificuldade para compreender determinado assunto
através de uma metodologia especifica, e para isso é importante o professor usar de
um “plano b” e administrar satisfatoriamente suas aulas.

O convivio com o intérprete € quase sempre principiado de parte do aluno
surdo, originando um modo de relacionar-se um tanto diferente daquele desenvolvido
pelos alunos ouvintes que as vezes precisam aguardar seu momento de colocar-se e

até de se impor para conseguir falar.
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A conduta dos pais é importantissima para o trabalho, sdo eles que podem
melhor observar o desenvolvimento do filho na escola, tanto com referéncia ao
aprendizado, como também aos sentimentos relacionados a escola, professores e
colegas de classe. Os pais veem o0 desenvolvimento de seus filhos de diferentes
modos, seja o lado educacional, onde aparecem falhas a serem corrigidas pelos
professores e diretores e também a questdo da inclusdo que, como evidencia cada
andlise, fica longe de ser vista como ideal, ou seja, no momento precisa participar de
um sistema de inclusédo ainda imperfeito e um tanto ilusério.

A participagdo do aluno surdo é especial; quando o professor pergunta um
determinado assunto para a classe o0 aluno surdo ndo consegue participar em
igualdade de condicdes com os demais, ja que até o intérprete traduzir aquela
gquestao, algum aluno ouvinte se antecipou e a respondeu; ou quando se desenvolvem
atividades que envolvem o ver e ouvir a0 mesmo tempo, o0 aluno surdo ndo consegue
acompanhar toda a tarefa, visto que a traducdo diminui caminhos, indo imediatamente
ao assunto principal; valorizando conteldos académicos, ndo sendo traduzidos
debates entre pares, conversas irbnicas, condutas essas que acabam por excluir o
aluno surdo.

Os intérpretes, que exercem uma funcao primordial, afirmam que as criancas
surdas, ao entrarem na escola pouco sabem da lingua de sinais e que eles precisam
estar muito atentos para ensinar uma lingua que elas tenham acesso e facilidade para
aprender. Essa nova realidade vai se transformando a medida que as criancas vao
adquirindo conhecimentos em lingua de sinais, e o intérprete precisa ir diversificando e
inovando sua producdo. Portanto, é inegavel que, um dos principais objetivos da
escola é a formacao de cidadaos e sua realizacao social, contudo, apesar de todo
investimento empreendido nos colégios publicos, direcionado a essa questdo nota-se

gue essa finalidade tdo necessaria ainda esta longe de ser realizada completamente.
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