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RESUMO: Ao refletir sobre a intencionalidade de toda acdo educativa
praticada por professores em situagbes planejadas de ensino-
aprendizagem, uma pergunta interpbe-se entre as inquietacées dos
educadores: como organizar tempo, espaco e procedimentos didaticos que
possam, efetivamente, favorecer o processo de ensino-aprendizagem das
criangas pequenas? Esta é a questao norteadora do presente texto, que
elegeu como propésito analisar as propostas de “rotinas” orientadoras do
trabalho na educacao infantil que foram levantadas no estudo realizado
junto aos professores-alunos matriculados no Projeto Pedagogia Cidada —
Pélo de Presidente Prudente, que atuavam na educagéo infantil (tanto
como professores, quanto como auxiliares de desenvolvimento infantil —
ADI). Os dados obtidos apontam a abrangéncia das propostas
consideradas essenciais para o trabalho junto a crianga pequena no que
diz respeito a organizacdo do tempo e do trabalho pedagdgico; mas
também para uma distorgao dos objetivos primordiais da educacao infantil.
Cabe salientar que este trabalho é substrato de pesquisa realizada nos
anos de 2004 e 2005, que teve como objetivo central descrever e analisar
a formacao em servigo do profissional de educagdo infantil no citado
projeto.
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ABSTRACT: | reflecting about the intentionality of any educative action
carried out by teachers in planned situations of the teaching-learning
process, a question is a main concern among educators: how he organize
time, space and didactic procedures which can, effectively, to boost the
teaching-learning process of small children? This is the central question of
the current text, which chose as a purpose to analyze the proposals of
“routines” that orient the work in nursery education that have been raised in
the study that was carried out which the teacher-students enrolled in the
Projeto Pedagogia Cidada (Citizen Pedagogy Project) — Pole of Presidente
Prudente, SP — Brazil, which worked in nursery (as teachers as well as
child’s development aides). The data that were obtained point out to the
comprehensiveness of the proposals that are considered essential to the
work with small children, in which concerns the organization of time and the
pedagogic work; but also to a distortion of the essential objectives of
nursery education. It’s important to stress that this paper is one of the parts
of a research that was carried out in the years 2004 and 2005, which had
as the main purpose to describe and to analyze the on-service training of
the professional of nursery education in that project.

KEY-WORDS: nursery education, educative practices, routines.

INTRODUCAO

Ao refletir sobre a intencionalidade de toda acdo educativa
praticada por professores em situagdes planejadas de ensino-
aprendizagem, uma pergunta interpbe-se entre as inquietacées dos
educadores: como organizar tempo, espaco e procedimentos didaticos que
possam, efetivamente, favorecer o processo de ensino-aprendizagem das
criancas pequenas?

Refletir sobre as experiéncias educativas cotidianamente
oferecidas as criancas, como afirma Faedi (2004, apud BONDIOLI, 2004,
p. 13), “¢ um modo de qualificar as nossas profissbes e as nossas
creches”. Além disso, ao caracterizar os ritmos e as distribuicbes do
tempo do dia-a-dia que as criangas pequenas passam nos contextos das
instituicbes infantis é possivel inferir uma pedagogia que cuida e educa e
que, ainda que irrefletidamente em muitos casos, veicula atitudes, habitos,
e esquemas de comportamento. Segundo Barbosa (2006) citando Basil
Bernestein, trata-se da existéncia de pedagogias que regem os discursos e
as praticas pedagodgicas na educagao infantil (visivel ou invisivel) sendo



que e a polarizagdo de uma destas concepcdes se traduz em fator
determinante no dimensionamento do trabalho pedagégico.

Dessa forma, o presente texto, que se configura como substrato
de pesquisa realizada nos anos de 2004 e 2005 com objetivo central
analisar a formagdo em servico do profissional de educagédo infantil
oferecida no Projeto Institucional “Pedagogia Cidada”, tem o propésito de
analisar as propostas de “rotinas” orientadoras do trabalho na educagao
infantil que foram levantadas no estudo em questé&o.

ELEMENTOS NORTEADORES DAS PRATICAS EDUCATIVAS NA
EDUCACAO INFANTIL

Investigar a programacdo de atividades na educacgdo infantil
implica contestar, em primeiro lugar, a posi¢ao reiteradamente encontrada
de que o essencial para o educador que nela atua € agir com
espontaneidade na relagdo direta com as criangas, sem planejar e
padronizar sua intervencdo. Subjacente a essa idéia, encontra-se a
concepcao de que o desenvolvimento infantil percorre uma ordem linear
determinada biologicamente, sendo que o educador ndo pode e ndo deve
interferir nesse desenvolvimento organizando situagdes para o afloramento
de disposic¢des infantis que, nessa crenga, seriam inatas.

Sem duvida, ha concordancia de que as condicdes humanas séo
sempre Unicas e imprevisiveis, o que implicaria a ndo convivéncia com
comportamentos estereotipados. Contudo, ndo ha concordancia de que
por esse fato o educador deva abandonar qualquer tipo de plano de agao.

Segundo Oliveira et al (1993, p. 75):

Educar é guiar, é orientar e, [...] o desenvolvimento humano
se da em ambientes sociais estruturados, com seus valores,
modos de agdo e que, ao mesmo tempo, estdo abertos a
mudangas, a uma ressignificagdo de seus elementos e a uma
transformacgéo de seus modos de acao.

Assim sendo, as atividades tém que ser planejadas para incitar
um caminho estimulador que deixe evidente para o educador 0 que se
quer expor para a crianga, como obter e como avaliar o que de fato
ocorreu.

Para Proencga (2004, p. 14):

Em qualquer trabalho pedagégico, é fundamental que seja
explicitada a concepcdo que se tem como norteadora da
proposta desenvolvida, além de se ter clareza de por que e
para que uma crianga pequena vai a escola. H& varios
objetivos que permeiam o trabalho de educagéo infantil na



articulagdo entre o cuidar e o educar, em especial a
construcdo da sociabilidade, da aprendizagem e da
independéncia em prol de sua autonomia, bem como os
cuidados necessdarios a sua higiene, a alimentagédo, a
seguranga, as brincadeiras e ao vinculo afetivo.

Bujes (2001) afirma que a educagao da crianga até seis anos
abarca dois processos complementares e indissociaveis: educar e cuidar.
Nessa faixa etaria, as criangas, precisam de atengao, carinho, segurancga,
sendo estas necessidades essenciais para sua sobrevivéncia;
concomitantemente, ocorre a insergdo social por meio das experiéncias
diretas com as pessoas e objetos presentes no mundo e as formas de
expressdo que ele oferece. Essa inclusdo das criangas no mundo nao
aconteceria sem que as atividades dirigidas simultaneamente para cuidar e
educar estivessem presentes. Contudo, o que se tem observado na pratica
€ que tanto o cuidar como o educar tém sido compreendidos sob uma ética
muito simplista, como elementos apartados naturalmente.

Cuidar quer dizer, em grande parte, efetuar atividades dirigidas
para os cuidados primarios: higiene, sono, alimentacao. Assim, cuidar
inclui preocupagdes que vao desde a organizagdo dos horarios de
funcionamento da creche, compativeis com a jornada de trabalho dos
responsaveis pela crianga, passando pela organizacdo do espacgo, pela
atencdo aos materiais que sédo oferecidos como brinquedos, pelo respeito
as manifestacdes da crianca, até as consideragcao de que a creche nao é
um instrumento de controle da familia. Compreender os cuidados desta
forma ajuda-nos a ver a sua indissociabilidade de um projeto educativo
voltado para a crianga pequena.

Wallon (1981, apud BARBOSA, 2006) aponta para a contradi¢cdo
gue permeia os discursos e praticas dos profissionais da educacgao infantil.
Se, por um lado, advoga-se a necessidade de assumir a condicdo de
transmissores de idéias, usos e costumes que permitirdo a adaptagéo da
crianga a sociedade, de outro ha o entendimento de que é mais satisfatério
oferecer oportunidades de desenvolvimento de potencialidades e aptiddes
inatas dos individuos para que obtenham sucesso na vida adulta. Dessas
posicdes e concepgoes derivam diferentes projetos pedagdgicos, bem
como as formas de efetiva-los.

Essas concepcoes, aparentemente antagbnicas, denotam a
necessidade de redimensionamento do trabalho pedagégico junto as
criangas, uma vez que estas estdo vivendo um momento especial, pois
estao tornando-se inteligentes, firmando sua personalidade, construindo o
conhecimento; pois, o contato com a cultura (mundo fisico e social) que



circunda a crianga vai propiciando a construcdo e atribuicdo de
significados aquilo que a cerca. Essa experiéncia cultural, no entanto, nao
ocorre sem a presenca de um ambiente de cuidados, de uma experiéncia
afetiva e de um contexto material que lhe ofere¢a sustentagdo, um
ambiente que favoreca e promova o pleno desenvolvimento infantil nos
aspectos: sensério-motor, socio-afetivo, simbdlico e cognitivo, que estao
presentes simultaneamente na atividade infantil, que é global e indivisivel.

Conceber que a educagdo infantil envolve simultaneamente o
cuidar e o educar, repercutira na organizacado das experiéncias destas
instituicdes, dando a elas caracteristicas que determinardo sua identidade
diferente da familia e também da escola fundamental.

Entéo, olhar para um dia de jornada na educagéo infantil, implica
encontrar:

. Momentos livres (de jogo, de descanso, de passeio,
etc);
. Momentos curtos (segundo o interesse das criangas)

com atividades coletivas (cancdo, conto, fantoches,
marionetes, rodinhas, etc) conduzidas por pessoas adultas;

. Momentos de jogos motores e de motricidade global
(livre, com material ou similares para patio e internos);
. Momentos de atividades dirigidas ou propostas pelas

pessoas adultas (individuais ou em pequenos grupos/ nos
cantinhos ou para todo o grupo) para trabalhar determinados
conteudos (habilidades manipulativas, linguagem, conteddos
da area de contexto, etc.);

. Momentos tranquilos, mais individualizados (quando
chegam, quando vao despertando, quando jogam, etc.) nos
quais procuramos sistematicamente ter em conta todas as
criangas da classe (BASSEDAS, 1999, p.102)

A ROTINA DO TRABALHO PEDAGOGICO

O estabelecimento de uma seqiéncia basica de atividades
diarias € vantajoso para planejar atividades, para tornar possivel realizar
uma boa organizacao do trabalho e, além disso, proporciona seguranca
também as criancas. Possibilita-lhes, desde pequenas, entenderem a
maneira como as situacdes sociais que vivenciam sdo, em geral,
estruturadas. Com isso, elas adquirem mais independéncia, pois
distinguem regularidades e mudangas, rotinas e novidades e podem entao
nortear seus préprios comportamentos, ou seja, a “rotina” é referéncia
necessaria para as criangas aprenderem a lidar com o tempo escolar e
suas responsabilidades.



No entanto, segundo Proenga (2004), ha necessidade de
diferenciar os dois tipos de rotina: a mecénica e a estruturante, uma vez
que significativo para a crianga € apenas o segundo tipo.

A rotina estruturante € como uma ancora do dia-a-dia, capaz
de estruturar o cotidiano por representar para a crianga e para
os professores uma fonte de seguranga e de previsdo do que
vai acontecer. Ela norteia, organiza e orienta o grupo no
espacgo escolar, diminuindo a ansiedade a respeito do que é
imprevisivel ou desconhecido e otimizando o tempo
disponivel do grupo. A constru¢éo da rotina do grupo é um
exercicio disciplinar que envolve prioridades, opgoes,
adequagdo as necessidades e dosagem das atividades.
(PROENGA, 2004, p. 15)

Desta forma, é preciso conceber a fecundidade da dinamica
social caracteristica do ser humano, sempre em movimento, sempre
reconsiderando significacdes. Tal posicdo defende a visdo de crianga
capaz de decidir, que busca agir e interagir com o outro. Dai que planejar
atividades ndo se refere propriamente a previsdo de uma seqiéncia de
atos que serdo obrigatoriamente seguidos, cabendo ao educador controlar
para que as criangas participem obedientemente desta, pois tal atitude
contraria a visdo de crianca descrita e em nada contribuem como
referéncia necessaria a crianga em seu processo de desenvolvimento.
Muito pelo contrario, posturas inflexiveis como esta recaem no que Rosa
(1994) chama de ‘“rotinizacdo”, ou seja, uma pratica que adota uma
seqlUéncia de procedimentos e tarefas cotidianas mantidos sempre da
mesma forma.

Ainda segundo Proenca (2004), a diferenga entre rotina
estruturante e mecéanica é o fato de a primeira ter objetivos fundados no
projeto pedagégico da instituicdo, planejada em sintonia com a realidade,
adequada a diversidade de participantes e alicergada numa concepgao de
criangca como ser titular de direitos e com uma maneira singular de agir
sobre o mundo, que permite ainda ao educador atuar no previsivel para
lidar com o inesperado, numa acdo estruturada na intencionalidade e
mediada por situagdes pedagdgicas.

METODOLOGIA, METODOS E RESULTADOS

Tendo como pressuposto as orientagbes metodolégicas de
Bogdan e Biklen (1994); Lakatos e Marconi (1985) e Santos (2000), cabe
explicitar que o estudo desenvolvido enquadrou-se no campo qualitativo da



pesquisa educacional; com carater exploratério, teve a coleta de dados
realizada a partir da aplicagcao de questionarios com perguntas abertas.

Buscando o diagnéstico das praticas educativas na educacao
infantil, selecionamos como participantes da pesquisa os professores-
alunos matriculados no Projeto Pedagogia Cidada — pélo de Presidente
Prudente-SP, que atuavam na educacéo infantil (tanto como professores,
quanto como auxiliares de desenvolvimento infantii — ADI). Foram
encaminhados 95 questiondrios, sendo devolvidos 89 devidamente
respondidos (93,7%) que se configuraram material para a presente
reflexdo.

O questionario em questdo foi composto por seis questbes
abertas, que solicitavam aos professores-alunos, além da descricdo de sua
rotina de trabalho com as criangas, também a explicitagdo de suas
concepcgdes sobre: o papel da familia e da escola no desenvolvimento da
crianga, a funcdo e a identidade do profissional da educacao infantil, o
papel do brincar e a questao do registro do desenvolvimento da crianga.
Cabe lembrar mais uma vez que este texto explora apenas uma das
categorias de andlise elaborada, quer seja, a rotina do trabalho
pedagdgico com enfoque na organizagao do tempo e do espaco.

A partir da analise dos dados coletados, a luz dos estudos
teoricos realizados, foi possivel perceber que a grande maioria das rotinas
descritas das jornadas de trabalho nas creches e nas pré-escolas
investigadas (90%) contempla a organizacdo do tempo conforme o
indicado anteriormente por Bassedas (1999). Segue abaixo alguns
exemplos ilustrativos:

Rotina do bercario

Periodo manha

7:00 as 8:00 horas - Entrada

8:30 as 9:00 horas - Mamadeira

9:00 as 10:00 horas - Banho de sol acompanhado de
exerciclios e musica

10:00 as 11:00 horas - Sono

11:00 as 12:00 horas - almogo

Periodo tarde

Horario - 12:00 horas e término as 17:30 horas.

As 12:00 horas as criangas estdao dormindo, acordam as
13:30 horas para mamar;

As atividades (brincadeiras, musicas) em outra sala;

As 14:00 horas - troca de fraldas;



As 15.30 horas: jantar. Logo ap6s este horario as criangas
brincam interagindo entre elas no patio, parque, brinquedos
diversos.

Saida - das 16:40 horas as 17:00 horas.

(Obs.: Sempre em um horério e outro ha banho pois fazem
suas necessidades na fralda.)

Maternal | — faixa etaria de 2 a 3 anos

7.00 as 7.30 — Recepcéao: Criancas recebidas com bom dia,
um abrago e solicitadas a guardarem a sacola no cabideiro.
Sao deixados brinquedos, revistas, caixas para que possam
brincar até a chegada das outras criangas;

7.30 as 8.00 horas: café da manha no refeitorio;

8.00 as 8.20: Higiene bucal, banheiro;

8.20 as 8.40: montagem da rotina na lousa, junto com eles,
onde colocamos o0 nome de nossa cidade, nome da escola, o
que ja fizemos até este momento e o que vamos fazer o
restante do dia.

Roda dos combinados e da conversa.

8.40 as 9.00 horas: roda da mdasica, 0 nosso repertério €
bastante grande, cantamos musicas infantis, usamos CD e
durante o ano trabalhamos varios tipos de musica;

9.00 as 9.20: Roda da historia (contamos a histéria sempre
incentivando para que eles nos ajudem a contar). Preparamos
0 ambiente de acordo com a histdria (usamos fantoche, fitas e
CD.)

9.20 as 9.30: Leitura das letras do alfabeto, leitura das iniciais
do nome da cada crianga, chamada, Leitura dos numerais de
0 a 1 e Leitura de uma pequena parlenda;

9.30 as 9.45: Atividades no sulfite, escrita do nome.
Observagao: esta atividade é bastante variada a cada dia
oferecemos um tipo de material, como sulfite, papel pardo,
camurca, giz de cera, canetinha, lapis de cor, carvao etc,
onde trabalhamos formas e texturas.

9.45: brinquedos, parque;

10.15 as 11.00 horas: almogo;

11.00 as 11.20: higiene (banheiro);

11.20 as 13.30 horas: repouso (colocamos mdusicas para o
repouso ou cantamos até todos dormirem);

13.30 as 14.00 horas: café;

14.20 as 14.30: banheiro;

14.30 as 15.00 horas: parque;

15.00 as 15.45: tanque de areia (com brinquedos e sucata);



15.45 as 16.00 horas: preparo para a sopa (lavras as maos,
banheiro);

16.00 as 16.25: sopa;

16.25 as 16.40: preparo para saida;

16.40 as 17.00 horas: saida.

A rotina do trabalho na creche com criangas da faixa entre 3 a 4
anos de idade nao é diferente da rotina descrita acima.

Quando analisamos a rotina de um dia de aula dos professores
que trabalham com o Pré |, Pré Il e o Pré lll, ndo se observa na estrutura
curricular especificidades de acordo com a faixa etaria. Ha uma
preocupagao significativa com a leitura e a escrita (identificacdo e
reconhecimento de letras e com a contagem e reconhecimento de
numerais), preocupagao esta que tem origem ainda no nivel maternal.

No que diz respeito a rotina descrita pelos professores que
trabalham com criancas entre 4 a 6 anos de idade, a professora do pré |
assim relata seu dia de trabalho:

E elaborado um quadro programatico o qual é dividido em
dias das semanas, més e horario.

No primeiro momento trabalho com a acolhida dos alunos, e
em seguida todas as classes se juntam no patio para um
momento de integracdo onde realizamos oragbes e cantos
enriquecendo o repertério de musicas.

Em sala de aula dou continuidade a escrita da pauta do dia:
cabecgalho, contagem dos alunos, conversa informal ou
dirigida (em roda);

Apéds a roda de conversa os alunos tem o momento livre,
higiene das maos e lanche e higiene bucal;

Prosseguindo o trabalho com eixo 1 — Linguagem Oral e
Escrita. Exemplo de atividade: Leitura de uma parlenda.

Cada aluno devera receber uma parlenda para fazer a leitura
individual e na medida em que o professor for lendo as
criangas deverdo acompanhar com o dedinho segundo suas
hipéteses. O professor podera explorar essa leitura de
diferentes formas. Em seguida sera o eixo 2 — Matematica.
Exemplo de atividade: Contagem utilizando palitos e
numerais.

O professor podera espalhar pelo chdao ndmeros
confeccionados com papel cartdao e pedir que alguns alunos
peguem um numero e em seguida peguem a mesma
quantidade em palitos.



Eixo 3 — Movimento

Atividade: tanque de areia. As criangas poderédo brincar com
baldinhos de diferentes maneiras a até mesmo confeccionar
bolinhos com a terra molhada.

Atividade permanente: Roda da Histéria. Exemplo: “O patinho
feio”.

O professor poderd num primeiro momento explorar a capa
do livro observando as hipoteses das criangas e em seguida
fazer a leitura.

Organizacao da saida: As criangas deverdo pegar suas
blusas, lancheiras, bilhetes etc.
Vale destacar que todos os eixos (Movimento, Musica,
Natureza e sociedade, matematica, Linguagem Oral e Escrita,
Artes Visuais) e também projetos sdo trabalhados
semanalmente. (Professora A)

A descrigcao das rotinas das professoras que atuam com o nivel Il
e Il é feita de maneira bastante genérica e superficial, como se observa
nos exemplos a seguir:

Entrada: cantar misicas coletivas no patio ou dentro da sala
de aula.

Na sala em circulo: Hora do canto (coletivo e espontanea),
leio algum conto e exploro sobre o que as criangas
entenderam ou pego para contar a mesma histéria ou outra
histéria ou conto;

Conversa informal ou dirigida sobre um determinado assunto
que sera construido em sala de aula;

Linguagem: escrever na lousa, letras e frases que as criangas
lembram e palavras novas de acordo com o assunto proposto.
Explorar leitura dos nomes, nimeros e letras.

(Professora B)

De maneira semelhante uma professora do pré Il assim descreve

sua rotina:

Inicio minhas aulas com a mdusica de cumprimento. Em
seguida, fazemos uma oragdo, pintamos o calendario,
observamos como esta o tempo e contamos os alunos.

Em um segundo momento, converso com os alunos sobre o
conteudo, utilizando-me de situagbes concretas para que o
processo de ensino-aprendizagem seja satisfatorio. Logo
apos distribuo as atividades para que os alunos as realizem.



Depois do recreio, momento em que as criangas estdo mais
agitadas, prefiro trabalhar com artes e movimentos.
(Professora C)

Os diferentes momentos do dia que se sucedem na escola
seguem, em linhas gerais, uma mesma ordem, a qual, em parte, é imposta
pelas necessidades fisiolégicas das criangas, especialmente as da
primeira etapa (creche).

ALGUNS APONTAMENTOS

A rotina das praticas pedagdgicas nas instituicdbes de educacéo
infantil &€ calcada em valores politicos, sociais e culturais. O que até alguns
anos atras se caracterizava por praticas disciplinares e moralizadoras, hoje
vem sendo gradativamente substituido por propostas mais democraticas, o
que ndo significa dizer que a coergéo foi suprimida da educacgao infantil.

A concepcdo de experiéncia que ocorre nas creches e pré-
escolas tem-se diversificado bastante. De um lado, temos tido uma pratica
voltada para atividades em que se tem como objetivo o disciplinamento, a
submissao, o siléncio e a obediéncia. Por outro lado, temos uma pratica
voltada para “escolarizagdo precoce”, também disciplinadora, que tem
reproduzido o modelo do ensino fundamental, com lapis e papel na mao,
jogos trabalhados em mesas, adestramento de letras e numerais, o
cerceamento do corpo, a rigidez dos horarios e a distribuicdo das
atividades, as rotinas repetitivas, pobres e empobrecedoras.

A dimensé&o educativa presente nas duas maneiras de entender a
experiéncia infantil desconhece ou ignora que as criangas sao sujeitos de
direitos que vivem em um momento em que prevalece a fantasia, o jogo
simbdlico, a afetividade, a brincadeira, as expressdées do mundo subjetivo.
Ha uma centracdo na linguagem escrita desde o final da primeira etapa da
educagéo infantil em detrimento das outras linguagens.

Segundo Mello (2005, p. 24), “tal escolarizagéo precoce ocupa o
tempo da crianca na escola e toma o lugar da brincadeira, do faz de conta,
da conversa em pequenos grupos quando as criangas comentam o0s
significados que atribuem as situagdes vividas”.

Assim sendo, algumas reflexdes sao importantes. A linguagem
enquanto contetdo é um produto linglistico que se manifesta através da
oralidade, mas também de textos escritos, desenhos, diferentes formas de
expressao e diferentes dialetos. Constitui, portanto, elemento fundamental
no processo de aquisicdo da escrita o dominio de um sistema simbolico
complexo que da os sentidos essenciais para novas formas de



pensamento, pois para escrever é preciso ser capaz de identificar de forma
convencional sons e palavras da linguagem oral para entdo traduzi-los
para a linguagem escrita (MELLO, 2004). Isto posto, cabe dizer que entre
a linguagem oral e a escrita formal ha elementos interpostos como por
exemplo, o faz-de-conta e é na instituicdo de educacgéo infantil, uma vez
que essas sao consideradas as caracteristicas proprias do
desenvolvimento e aprendizagem das criancas de 4 a 6 anos, que estes
elementos precisam ser trabalhados de forma planejada e sistematizada.
Assim sendo, é através de diferentes linguagens (desenho,
musica, faz-de-conta, expressado corporal, etc.) que a crianga produz as
marcas de sua leitura e compreensdo da realidade. O aperfeicoamento
dessas formas de registro de seu pensamento e discurso interno, em
dire¢do a conquista da escrita convencional enquanto produto socio-
cultural e formas cada vez mais elaboradas de expressao, é o que se pode
chamar de processo de alfabetizacdo e que devem ser caracteristicos da
educacéo infantil.
O conjunto de tarefas de treino de escrita, tipico dos
processos iniciais de apresentagéo da escrita para a crianga
na escola infantil [...], faz com que a crianga passe longos
periodos sem se expressar na escola: para as formas pelas
quais ela poderia expressar-se — a fala, o desenho, a pintura,
a danga, o faz-de-conta... que formam, alias, as bases
necessarias para a aquisicao da escrita -, ndo ha tempo, uma
vez que ela estd ocupada com o treino da escrita, e pela
escrita ela ndo pode expressar-se ainda, porque esta
aprendendo as letras. Sem exercitar a expressado o escrever
fica cada vez mais mecanico, pois sem ter o que dizer, a
crianga nao tem por que escrever. (MELLO, 2005, p. 31)

Diante disso, consideramos ser, sim, papel da escola publica de
educacao infantil inserir a crianga no mundo da leitura e da escrita, porém
entendemos também que a melhor forma de realizar isso é possibilitar o
contato com a leitura/produgéo de texto, através dos usos que a leitura e a
escrita ttm na sociedade, ndo como um ato motor, mas como ferramenta
cultural complexa. E preciso entdo ensinar a crianga como se expressar a
partir da linguagem escrita e ndo apenas ensinar-lhe as letras...

Contudo, os dados levantados sobre as rotinas na educacgéo
infantil deixam claro o modelo a ser combatido, quer seja, uma
preocupagado significativa com a leitura e com a escrita formal
(identificagdo e reconhecimento de letras e com a contagem e
reconhecimento de numerais). Preocupacdo que esta presente desde o



nivel maternal, traduzida pelas seguintes atividades: leitura das letras do
alfabeto, leitura das iniciais do nome da cada crianca, chamada, leitura dos
numerais.

A “pedagogia latente” presente no cotidiano das instituicdes
infantis analisadas permite afirmar, em relacdo aos conteudos das
atividades relatadas, que a idéia que vigora é a de treino motor
(coordenacéo fina e global) e as discriminagdes visuais ou auditivas, numa
concepgao de uma crianga “pobre”, que nada sabe, portanto, uma tabula
rasa. Concepcdo que se traduz por meio de atividades estereotipadas,
simplistas e, por isso mesmo, idiotas e repetitivas, desenvolvidas e
preparadas pelo professor, solicitando que a crianga apenas repita os
mesmos gestos, absolutamente insignificantes para ela, onde
cotidianamente a crianca assume somente o papel de espectador, de
ouvinte, de executor passivo de tarefas e, por vezes, de repetidor.

A preparacao para a escola fundamental é o aspecto negativo
fortemente marcante da educagéao infantil dos ambientes de aprendizagem
analisados, o inicio de um habito escolar aviltante, onde, como afirma
Tonucci (2005, p.17): “cada nivel trabalha para o nivel seguinte, em vez de
trabalhar para as exigéncias dos alunos que o estao cursando”.

Enfim, cabe registrar que a dindmica do trabalho junto as
criangas pequenas deve se orientar pela alterndncia de atividades
coletivas/diversificadas que visem estimular e exercitar 0 seu desejo de
expressdo. A questao central & permitir que a crianga possa exercitar um
papel de protagonista do seu processo de aprender e tornar-se cidada,
podendo vivenciar diferentes experiéncias de modo consciente.

Dahlemberg e Asen (1994, apud BARBOSA, 2005, p.62) afirmam
que:

[...] as criancas devem ser preparadas para tomar parte ativa
e construtiva no desenvolvimento e muta¢do da sociedade.
Pedagogia na sociedade complexa e invisivel de hoje deve
considerar a idéia de tornar visivel o invisivel para as criangas
e jovens. Numa sociedade moderna onde o conhecimento e a
informagéo estédo ligados ndo apenas a produgédo de bens,
mas também a comunicag¢do, simbolos e relacionamentos,
tornar-se-a crescentemente importante desenvolver nao
apenas habilidades basicas tradicionais, mas também
criatividade, competéncia comunicativa e capacidade de
solucionar problemas.

A luz da dtica construtivista, podemos inferir que, gracas ao
intercAmbio ativo e reciproco no cotidiano das salas de educacgéao infantil



entre educador e criangas e entre criangas e seus pares, 0 ensinar pode
ser a forga para aprender a aprender, aceitando-se a perspectiva de que a
acao do sujeito é instrumento essencial para aprender. Processo este que
se viabiliza por meio da organiza¢do engendrada do tempo e do espaco,
do trabalho diversificado, coletivo, grupal, independente e/ou individual.

O educador infantil, como todo profissional, deve dispor de
modelos que lhe permitam pensar e organizar sua agdo. Sem ele, todo
profissional tateia, sem ter a menor visdo de conjunto daquilo que faz, sem
nem ao menos ter chance de atingir os objetivos que se fixou. Isso é
evidente tanto para o artesdo, o engenheiro, o cirurgido, quanto para o
professor; portanto, o pecado néo estd em estruturar o trabalho junto as
criangas, mas em se “apegar’ demais a esta estrutura e planejamento
como fins em si mesmos...
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