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RESUMO: O presente artigo surge como consequéncia de pesquisa que pretendeu identificar
egressos/as da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) no Ensino Superior, a fim de analisar as condigdes
que concorreram para a inser¢ao e, sobretudo, permanéncia desses sujeitos na vida universitéria. Devido
a natureza do objeto de investigagdo, tratou-se de pesquisa qualitativa, a coleta de dados se deu,
especificamente, por meio da entrevista narrativa. Para o desenvolvimento da reflexdo proposta neste
artigo nos apropriamos do conceito de RepresentacBes Sociais, a reflexdo se justifica por reagdes que
encontramos em campo ao procurar tais sujeitos na Universidade. Pretendemos analisar as razdes que
historicamente contribuiram para a imagem atualmente em voga em torno do educando da EJA. As
reflexdes realizadas nessa empreitada sugerem que a identificagdo da EJA com a alfabetizacdo de
pessoas jovens, adultas e idosas, bem como as altas taxas de interrupgdo do processo de escolarizacéo,
sobretudo na fase inicial, alimentam no imaginario coletivo uma representacdo afastada da realidade,
posto que se observa a presencga cada vez maior de jovens frequentes a modalidade de Educagédo de
Jovens e Adultos e a busca da continuidade dos estudos se revela também como uma realidade cada vez
mais presente na EJA. Nesses termos, sua inser¢do no nivel superior em instituicdo publica longe de se
mostrar uma impossibilidade tem se revelado cada vez mais uma realidade.
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INTRODUCAO

Este trabalho é parte das reflexGes da pesquisa que teve como objetivo central identificar
egressos/as da EJA no Ensino Superior Publico, no estado da Bahia, a fim de analisar as
condic¢des que concorreram para a insercdo e, sobretudo, permanéncia desses sujeitos na vida
universitaria.

A pesquisa tomou como campo empirico 2 dos 24 Campis de uma universidade do estado
da Bahia. A escolha pela citada instituicdo deveu-se a esta ser a primeira das instituicoes
publicas do estado da Bahia e, também uma, das primeiras do Brasil, a implantar Politicas de

Acdes Afirmativas.
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Os sujeitos que compdem o quadro de colaboradores/as séo oito pessoas, sendo cinco do
sexo feminino e trés do masculino, todos matriculados em quatro diferentes cursos de
licenciatura no modelo presencial, a saber: Historia, Letras, Matematica e Pedagogia. A
identificacdo dos sujeitos se deu a partir do contato direto com os/as estudantes
universitarios/as, na sala de aula. Ao final da investida, constatou-se a presenca de 22 pessoas
de potencial interesse. Diante do que nos apresentou o campo empirico, fizemos a opcéao
metodologica por entrevistar dois/duas estudantes de cada curso, quais sejam: Histdria, Letras,
Matematica e Pedagogia.

A proposta de pesquisa ora mencionada, no nosso entendimento, assentou-se no
entrecruzamento do debate sobre politicas publicas de natureza afirmativa e a temaética que
aborda a longevidade e/ou o sucesso escolar. Os estudos que tém buscado compreender as
trajetdrias longevas, nesse caso 0 acesso de pessoas de camadas populares ao Ensino Superior,
afirmam que tal fendmeno dependeria, sobremaneira, do capital cultural possuido pelos
individuos (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004)!. Carece ser ressaltado que, até entdo??, ha
escassez de pesquisas que tratam da insercdo de estudantes de camada popular no Ensino
Superior que tenham tomado o/a egresso/a da EJA como sujeito empirico.

Estamos certos de que os dados que sustentam essa reflexdo ndo ddo base para
generalizacGes. Contudo, consideramos que 0 exercicio que nos propomos realizar nesse ensaio
pode nos ajudar a compreender certas pressuposi¢cdes quanto aos sujeitos que compdem a
Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse sentido, esse artigo € uma proposta de refletir sobre a
forma como o/a egresso/a da EJA é percebido por outros sujeitos na Universidade na qual
desenvolvemos a investigagdo. Nessa medida, o exercicio reflexivo que nos propomos realizar,
tem como objetivo central compreender e esclarecer as razdes que podem justificar a posigéo
de suspeicdo quanto a presenca de estudantes com experiéncia na EJA, matriculados/as em

cursos da referida Universidade.

Yvzale destacar que ndo conseguimos encontrar, entre as pesquisas que investigaram a tematica da longevidade
e/ou sucesso escolar, estudos que tenham tomado o/a egresso/a da EJA como sujeito empirico.
2Usando as palavras-chave EJA e Ensino Superior, conseguimos identificar, no Banco de Teses da CAPES, apenas
um trabalho que abordou a temética do egresso/a da Educacdo de Jovens e Adultos enquanto estudante
universitario: Contribuigdes da EAD para o ensino superior presencial na visdo de alunos egressos da Educacdo
de Jovens e Adultos (CAMINHA, 2011). A dissertacdo procurou analisar as contribui¢cGes da EAD para 0 ensino
superior presencial, na visdo de alunos egressos da EJA, no Municipio de Porto Velho/RO. Com abordagem
qualitativo/quantitativa e descritiva, por meio de levantamento de dados, buscou-se estabelecer o perfil dos alunos
egressos da EJA, matriculados no Ensino Superior presencial, que cursam disciplinas na modalidade EAD.
Pretendeu-se, também, identificar os fatores vivenciados por esses académicos, que facilitam e/ou dificultam a
aprendizagem e, desse modo, verificar quais sdo as estratégias utilizadas pelos académicos egressos da EJA e se
tais estratégias contribuem para resultados satisfatérios no curso.
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CONCEITUANDO AS REPRESENTAC}OES SOCIAIS

A Teoria das Representacdes Sociais surge na Franca, em 1961, com a publicagéo do
livro intitulado A psicanalise: sua imagem e seu publico, obra do psicélogo romeno
naturalizado francés, Serge Moscovici. O escritor foi o primeiro a introduzir o conceito de
representacdo na psicologia social contemporanea. Sua teoria se apresenta como uma forma
socioldgica de Psicologia Social. Contudo, o proprio autor destaca que o conceito de
Representacao Social ou Coletivo teria nascido na Sociologia e na Antropologia, por meio de
Durkheim e de Lévi-Bruhl (MOSCOVICI, 1994).

Moscovici constroi sua base tedrica a partir do conceito de representacdo coletiva,
proposto por Durkheim. Argumenta que este se referia a uma classe muito genérica de
fendmenos psiquicos e sociais englobando, entre eles, os referentes a ciéncia, aos mitos e a
ideologia, sem a preocupacdo de explicar os processos que dariam origem a essa pluralidade de
modos de organizacdo do pensamento. Além disso, de acordo com o autor, a concepg¢do de
representacdo coletiva era bastante estética, o que correspondia a permanéncia de fenébmenos
incoerentes aos estudos das sociedades contemporaneas, que se caracterizam pela
multiplicidade de sistemas politicos, religiosos, filosoficos e artisticos e pela rapidez na
circulacéo das representacées (GUARESCHI; JOVCHELOVITCH, 2007; FARR, 2007).

Alves-Mazzotti (1994) afirma que:

A nocdo de representacdo social proposta por Moscovici corresponde & busca desta
especificidade, através da elaboragdo de um conceito verdadeiramente psicossocial,
na medida em que procura dialetizar as relacBes entre individuo e sociedade,
afastando-se igualmente da visdo sociologizante de Durkheim e da perspectiva
psicologizante da Psicologia Social da época. (ALVES-MAZZOTTI, 1994, p. 62).

Moscovici (2003, p. 45) afirma que € “[...] 6bvio que o conceito de representagdes sociais
chegou até nos vindo de Durkheim. Mas nés temos uma visdo diferente dele — ou, de qualquer
modo, a psicologia social deve considerd-lo de um angulo diferente — de como o faz a
sociologia”. Para ele o problema especifico dessa area ¢ o estudo de como e porque as pessoas
partilham o conhecimento e, dessa maneira, constituem sua realidade comum. Segundo o auto,
as Representa¢des Sociais possuem natureza “convencional” e “prescritiva”. E convencional
no sentido de que elas “[...] convencionalizam os objetos, pessoas ou acontecimentos que
encontram; lhes ddo uma forma definitiva, as localizam em uma determinada categoria e
gradualmente as colocam como modelo de um determinado tipo, distinto e partilhado por um
determinado grupo” (MOSCOVICI, 2003, p. 34). Para o autor, “impressionisticamente, cada
um de nos esta obviamente cercado tanto individualmente como coletivamente, por palavras,
ideias e imagens que penetram nossos olhos, nossos ouvidos e nossa mente, quer queiramos
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quer ndo” (2003, p. 33). E prescritiva, no sentido de que elas se impdem sobre nés com uma
forca irresistivel. De acordo com Moscovici (2003, p. 36), a tal forca ¢, na realidade, a “[...]
combinacdo de uma estrutura que esta presente antes mesmo que nd6s comecemos a pensar e de
uma tradicdo que decreta o que deve ser pensado”. Para o autor, qualquer crianga que nasca,
hoje, em qualquer pais ocidental, estard submetida a uma estrutura da psicanélise. Tal fato
ocorreria por meio dos gestos da mée ou de seu médico, das historias em quadrinhos, dos textos
escolares, da relacdo com os colegas de aula, etc. Sem falar dos jornais, dos discursos politicos
que tera de ouvir e dos filmes que assistira, ou seja, as “[...] representa¢des sociais Sa0 historias
na sua esséncia e influenciam o desenvolvimento do individuo desde a primeira infancia, desde
o0 dia em que a mde, com todas as suas imagens e conceitos comeca a ficar preocupada com seu
bebe” (MOSCOVICI, 2003, p. 108). Nesse sentido, afirma 0 autor:

Nenhuma mente esta livre dos efeitos de condicionamentos anteriores que lhes sdo
impostos por suas representagdes, linguagem ou cultura. Nds pensamos através de
uma linguagem; nds organizamos nossos pensamentos, de acordo com um sistema
que esta condicionado, tanto por nossas representacdes, como por nossa cultura. Nés
vemos apenas 0 que as condigdes subjacentes nos permitem ver e nds permanecemos
inconscientes dessas convengdes. (MOSCOVICI, 2003, p. 35).

A representacéo social, além de ser estudada como campo estruturado, também pode ser
focalizada como ndcleo estruturante, no qual é abordado como campo semantico, ou seja, como
um conjunto de significados isolados por meio de diferentes métodos de associaces de
palavras. Trata-se de identificar as estruturas elementares que constituem o cerne do sistema da
representacdo em torno das quais ele se organiza, qual seja: um sistema constituido pelos seus
elementos centrais e periféricos.

De acordo com Abric (2000), toda representacdo social esta organizada em torno de um
nucleo central e um sistema periférico. O nucleo central esta relacionado a memoria coletiva,
dando significacdo, consisténcia e permanéncia a representacdo, sendo, portanto, estavel e
resistente a mudancas. Esse nlcleo é composto pelos elementos estaveis ou mais permanentes
da representacdo social, sendo estes de natureza normativa e funcional. Quanto ao sistema
periférico, este é responsavel pela atualizago e contextualizacdo da representacao.

Moscovici (2003) defende que a psicologia social aborda as representagdes sociais no
ambito do seu campo, do seu objeto de estudo, a relacéo individuo-sociedade e de um interesse
pela cognicdo, embora ndo situado no paradigma classico da psicologia. Ela reflete, por um
lado, sobre como os individuos, 0s grupos e 0s sujeitos sociais constroem seu conhecimento a
partir da sua inscri¢do social, cultural, etc. e, por outro, como a sociedade se da a conhecer e
constroi esse conhecimento com os individuos.
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As representacfes sociais sdo entidades quase tangiveis. Elas circulam, se
entrecruzam e se cristalizam continuamente, através duma palavra, dum gesto ou
duma reunido, em nosso mundo cotidiano. Elas impregnam a maioria de nossas
relagbes estabelecidas, os objetos que n6s produzimos ou consumimos ou as
comunicagdes que nds estabelecemos. Nés sabemos que elas correspondem, dum
lado, a substancia simbdlica que entra na sua elaboracéo e, por outro lado, a pratica
especifica que produz essa substancia, do mesmo modo como a ciéncia ou o0 mito
correspondem a uma pratica cientifica ou mitica. (MOSCOVICI, 2003, p. 35).

Wagner (2000) salienta que a representacdo social € sempre uma unidade do que as
pessoas pensam e do modo como fazem, sendo, entdo, mais do que uma imagem estatica de um
objeto na mente das pessoas. Ela compreende também seu comportamento e a préatica interativa
de um grupo.

Cada cultura possui um meio muito particular de representacdo social, de modo que ela
tem sua propria forma ou instrumento para transformar suas representacées em realidade. N6s
particularizamos indiscriminadamente as classes sociais, 0s sentimentos, os poderes, além de
personificar a cultura. Moscovici (2003) adverte que as representacées sempre possuem duas
faces que sdo interdependentes, como as faces de uma folha de papel: a face iconica e a face
simbolica. Para o autor, a representacdo € igual a imagem/significacdo; em outras palavras, a
representacéo iguala toda imagem a uma ideia e toda ideia a uma imagem e, sob certos aspectos,
ela é especifica de nossa sociedade.

O sucesso de uma representacdo é que garante a ela o poder de controlar a realidade de
hoje através da de ontem, e da possivel continuidade que ela possa ter, uma vez que “[...] se €
verdade que nos classificamos e julgamos as pessoas e coisas comparando-0s a um protétipo,
entdo nos, inevitavelmente, estamos inclinados a perceber e a selecionar aquelas caracteristicas
que sdo mais representativas desse prototipo” (MOSCOVICI, 2003, p. 64).

Em nossa sociedade, esta claro que a cor da pele, o género, a origem social mobilizam
representacdes sociais sobre o sujeito, em especial para os/as que tém assumido a ideia de que
tais questdes definem o papel e, sobretudo, o lugar de cada um/a na sociedade: “Uma
representacdo € construida de um conjunto de informacdes, de crencas, de opinides e de atitudes
a proposito de um objeto social” (ABRIC, 2000, p. 30).

Por fim, é importante destacar que, para Moscovici (2003), o ser humano é um ser
pensante que formula questfes e busca respostas, a0 mesmo tempo que compartilha realidades
por ele representadas. Nessa medida, o autor enfatiza “que pessoas e grupos, longe de serem
receptores passivos, pensam por si mesmos, produzem e comunicam incessantemente suas
proprias e especificas representacdes que eles mesmos colocam” (MOSCOVICI, 2003, p. 45).
O autor argumenta que ndo € possivel escapar das representacdes sociais, mas, engquanto
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sujeitos ativos e criticos, no decurso do tempo, as representacdes podem ganhar novos

contornos e ser modificadas, a partir das acoes desenvolvidas socialmente.

A representacdo que temos de algo ndo esta relacionada a nossa maneira de pensar e,
contrariamente, porque nossa maneira de pensar e o que pensamos depende de tais
representacgdes, isto €, no fato de que nds temos, dada representacdo. Eu quero dizer
que elas sdo impostas sobre nds, transmitidas e sdo o0 produto de uma sequéncia
completa de elaboragdes e mudancas que ocorrem no decurso do tempo e sdo o
resultado de sucessivas geracfes. Todos os sistemas de classificacdo, todas as imagens
e todas as descri¢cbes que circulam dentro de uma sociedade, mesmo as decisdes
cientificas, implicam um elo de prévios sistemas e imagens, uma estratificacdo na
meméria coletiva e uma reproducdo na linguagem que, invariavelmente, reflete um
conhecimento anterior e que quebra as amarras da informacdo presente.
(MOSCOQVICI, 2003, p. 37).

Dito de outra forma, pessoas e grupos criam representacées no decurso da comunicacao

e da cooperacéo:

Representacdes, obviamente, ndo sdo criadas por um individuo isoladamente. Uma
vez criadas, contudo, elas adquirem uma vida prépria, circulam, se encontram, se
atraem e se repelem e ddo oportunidade ao nascimento de outras representaces,
enquanto velhas representagdes morrem. (MOSCOVICI, 2003, p. 41).

REPRESENTACOES E O/A EGRESSO/A DA EJA NO ENSINO SUPERIOR

Ao iniciar a busca pelos sujeitos egressos da EJA na Universidade fomos recebidos, por
vezes, com espanto e mesmo descrédito. A forma de algumas pessoas enxergarem o sujeito da
EJA pode explicar indagagdes como: “Vocé acha que vai encontrar estudantes com experiéncia
em EJA no Ensino Superior, ainda mais em universidade publica?”. Esse tipo de indaga¢ao nos
provocou a reflexdo acerca dos estere6tipos que acompanham as pessoas jovens e as adultas,
bem como as idosas, que frequentam as escolas na modalidade em relevo. Tais sujeitos
continuam sendo vistos pela ética da caréncia cognitiva, no mais das vezes, com forte tendéncia
de ndo serem vistas como potencialmente capazes de galgar a outros espacgos formativos para
além da primeira etapa da escolarizacdo basica. Favero (2009, p.10) garante que desde a década
de 1940 o referido grupo ja era visto por esse viés, 0 da suspei¢do de suas capacidades, como a
intelectual, por exemplo. Nesse periodo historico “[...] a leitura de artigos e relatorios da época
revela um conceito preconceituoso do analfabeto, principalmente das areas rurais:
incompetente, marginal, culturalmente inferior”.

N&o é possivel negar o fato de que ha um contingente de pessoas que nao tiveram acesso
ou ndo puderam continuar vivendo a experiéncia escolar, historicamente, estiveram a margem
das prioridades do sistema educacional brasileiro. Problematizando a origem do preconceito
contra o analfabeto, Galvéo e Di Pierro (2013) afirmam que, na agenda politica, a educacao de

jovens e adultos foi reservado lugar secundario. Um exemplo que pode ser citado diz respeito
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ao fato de a alfabetizacdo ndo ter sido colocada, historicamente, como direito, mas como
“caridade”. Nesse sentido, acrescentam as autoras: “[...] o analfabeto ¢ visto como uma crianca
que precisa da ajuda de alguém para tira-lo das trevas. Ou a alguém que precisa de carta de
alforria, porque o analfabetismo é visto como uma espécie de escravidio” (GALVAO & DI
PIERRO, 2013, p. 52).

Ainda segundo as autoras, esse tipo de representacdo, com suas diversas variacdes, é
recorrente na midia, no discurso politico e, a0 mesmo tempo, nutre o0 preconceito, promove a
baixa autoestima dos/as ndo alfabetizados/as, que, mesmo vivendo dignamente, acabam por
incorporar o discurso da inferioridade a eles e a elas atribuida (GALVAO & DI PIERRO, 2013).

Compreendemos, assim, que as representacfes sociais atuais foram historicamente

alimentadas, conforma nos aponta Minayo (2002, p. 108):

As RepresentagOes Sociais se manifestam em palavras, sentimentos e condutas e se
institucionalizam, portanto, podem e devem ser analisadas a partir da compreensao
das estruturas e dos componentes sociais. Sua mediacdo privilegiada, porém, é a
linguagem, tomada como forma de conhecimento e de interacdo social. Mesmo
sabendo que ela traduz um pensamento fragmentario e se limita a certos aspectos da
experiéncia existencial, frequentemente contraditoria, possui graus diversos de
claridade e nitidez em relacéo a realidade.

Portanto, elementos se ligam a EJA enquanto modalidade de Educacédo Baésica, a partir de
sua trajetdria histérica: tais dados da histdria auxiliam na tentativa de explicar as representacdes
acerca de pessoas egressas da EJA e as davidas que se evidenciaram para nés no campo de
pesquisa acerca da possibilidade de ascenderem ao ensino superior publico.

A Educacdo de Jovens e Adultos, historicamente, tem sido vinculada ao processo de
alfabetizacdo, por razfes Gbvias: o analfabetismo continua sendo um problema grave que o
Brasil ndo conseguiu superar. “O analfabetismo é uma ofensa ao direito de cidadania: ¢ como
negar o direito humano a comida, a liberdade, o direito a ndo ser torturado” (GADOTT]I, 2013,
p. 13). Acrescentamos, ainda, o caso de a EJA ter sido, ao longo do tempo, espaco propicio a

descontinuidade do processo de escolarizacdo. Para Di Pierro (2005, p. 1120),

A identidade dos sujeitos ndo foi construida com base em caracteristicas psicoldgicas,
cognitivas, de género, de faixa etaria ou outras, mas em torno de representacdes
sociais enraizadas, por um lado, no estigma que recai sobre os analfabetos em
sociedades letradas, e por outro, e uma relativa homogeneidade sociocultural dos
educandos conferida pela condicdo de camponeses ou imigrantes rurais e
trabalhadores com pouca qualificagdo.

A defesa da oferta de educagdo para pessoas jovens e adultas teve seu inicio na primeira
metade do século XX. Segundo Paiva (1987, p. 164), “Somente a partir da revolugdo de 30
encontraremos no pais movimentos de educacao de adultos de alguma significancia”. Nesse

momento inicial todo esfor¢o era empreendido no processo de alfabetizagédo, tendo em vista o
Nuances: estudos sobre Educacéo, Presidente Prudente-SP, v. 30, n.1, p.219-.235, Margo/Dez., 2019. ISSN:
2236-0441. DOI: 10.32930/nuances.v30i1.6089

225



fato de que o Brasil possuia um contingente de pessoas analfabetas que representava mais de
50%23 da populagio maior de 15 anos.

Favero (2009, p. 09) explicita que “[...] a preocupagdo com o analfabetismo no Brasil
tem sido tema de discussdo desde a Colbnia e o Império. Mas, é no inicio do século XX,
principalmente apos 1940, que passa a ser visto como um problema nacional”. Quanto ao
problema do analfabetismo, o autor afirma que, depois de mais de 50 anos de experiéncia, as
“[...] campanhas e movimentos de massa ndo resolveram e nao resolverao o problema do
analfabetismo da populagdo jovem e adulta” (FAVERO, 2009, p. 19).

O debate em torno da garantia de educacdo as pessoas adultas, desde o inicio, tinha clara
a concepcdo de que a condicdo de analfabeto/a, de uma parte significativa da populagéo,
impedia o0 acesso a outros direitos, como, por exemplo, o politico, ja que nesse momento
historico o/a analfabeto/a nao tinha direito a votar. Gadotti (2013, p. 26) nos afirma que “[...]
a luta pelo direito a educag@o ndo esta separada pela luta dos demais direitos”.

Favero (2009) assevera que apesar de o foco ser a alfabetizacdo, principalmente, pelo
expressivo contingente de pessoas acima dos 15 anos analfabetas, havia o entendimento de que
a oferta deveria atender outros niveis da escolarizacéo.

A educacdo de adultos, desde os primérdios foi vista como uma a¢do ampliada, ndo
restrita a alfabetizagdo, mesmo que a acdo da Campanha de Educacéo de Adolescentes
e Adultos — CEAA —tenha a ela se restringido.

Mesmo partindo de um conceito extremamente limitado de analfabeto trabalhando
com um conceito restrito de analfabetismo/alfabetizacéo, as campanhas significaram
um movimento positivo de Estado e da sociedade brasileira, no atendimento as

necessidades educacionais da populacdo adolescente, jovem e adulta mais pobre.
(FAVERO, 2009, p. 12).

A alfabetizacdo, nesse processo, como ja destacado, historicamente, esteve de fato como
prioridade nas Campanhas promovidas. Ainda assim, 0s resultados sao discutiveis ja que como
observa Gadotti: “A taxa de analfabetismo no Brasil est4 praticamente estagnada” (2013, p. 13).
Os esforcos empreendidos até entdo ndo foram capazes de trazer o resultado esperado. Favero
(2009, p. 19) explicita que isso ocorre porque o “[...] problema do analfabetismo da populacdo
jovem e adulta (...) tem raizes fundas em nossa sociedade injusta e desigual”. Na atualidade, o
percentual de brasileiros/as analfabetos/as maiores de 15 ultrapassa os 7 %, fator que corrobora
a afirmacao de Favero (2009), ja que esse percentual representa um quantitativo de mais de 15

milhdes de pessoas analfabetas. Essa realidade concorre fortemente para conservar a

3 Dados obtidos no Censo IBGE 1940/2010.
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alfabetizac&o de um lado como pauta e de outro lado como referéncia das representacGes acerca
da EJA.

Gadotti (2013) ao abordar questdes sobre a alfabetizacdo de adultos enfatiza que:

A alfabetizacdo de adultos deve deixar de ser um gueto, para tornar-se uma politica
publica, uma “modalidade da educagio basica”, como esta escrito no Plano Nacional
de Educacao. Precisamos tornar a alfabetizacdo de adultos parte integrante do sistema
educativo e superar a atual falta de profissionalizacdo da area. (GADOTTI, 2013, p.
21).

Ireland (2009) apresenta que a EJA é vista por muitos como a oportunidade de alfabetizar
guem ndo teve oportunidade acesso na infancia ou aqueles que, por algum motivo, tiveram de
abandonar a escola. Ressalva o0 autor, no entanto, o reducionismo presente nesta concepcao.
Adverte que sujeito que busca a alfabetizacdo constitui apenas uma parte do contingente da
EJA.

Durante longo periodo, a educacdo destinada a quem ndo tinha tido acesso & escola na
idade considerada “ideal” foi realizada por meio de campanhas, muitas vezes aligeiradas, com
minimas garantias de continuidade e/ou de sucesso. Em meio ao descaso ou a pouca aten¢do
dispensada por parte do Estado, a busca desse direito jamais cessou. Foram mais de cinco
décadas até a conquista definitiva, por meio da promulgagédo da Constituicdo Federal de 1988.
E na Carta Magna que a educacéo se constitui como direito de fato. Direito este reafirmado pela
Lei de Diretrizes Basicas (LDB) 9.394/96.

Contudo, assim como a alfabetizacdo, as altas taxas de interrup¢do da trajetoria escolar
de estudantes da EJA tém sido também elemento de atencéo e pesquisa. Em geral, tal fato tem
ocorrido com mais forca ainda nos primeiros anos da experiéncia na escola. Para Gadotti
(2013), a fim de superar os indices de analfabetismo, principalmente, é preciso oferecer, a esse
grupo social, melhores condicdes de aprendizagem, transportes, locais adequados, materiais
apropriados e, também, como acontece na pés-graduacdo, bolsas de estudos.

A interrupcdo dos estudos se mostra assentada, como, por exemplo, na necessidade de
trabalhar e/ou de procurar emprego. Os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio
(PNAD), publicados em maio de 2009, reafirmam tal quadro. Segundo o relatdrio, entre os/as
estudantes que efetuaram matriculas em 2007 ou em anos anteriores, apenas 4,3% dos jovens e
adultos conseguiram concluir o primeiro segmento do fundamental (12 a 42 série), 15,1% o
segundo segmento (de 5% a 82 série), e 37,9%, o ensino médio (do 1° ao 3° ano), sem interrupgao.

Segundo a mesma pesquisa, 0s principais motivos para a nao conclusdo foram:

O horério das aulas ndo era compativel com o horério de trabalho ou de procurar
trabalho (27,9%); o horario das aulas ndo era compativel com o horario dos afazeres
domésticos (13,6%); tinha dificuldade de acompanhar o curso (13,6%); ndo havia
Nuances: estudos sobre Educacéo, Presidente Prudente-SP, v. 30, n.1, p.219-.235, Margo/Dez., 2019. ISSN:
2236-0441. DOI: 10.32930/nuances.v30i1.6089
227



curso proximo a residéncia (5,5%); ndo havia curso préximo ao local de trabalho
(1,1%); ndo teve interesse em fazer o curso (15,6%); ndo conseguiu vaga (0,7%); e
outro motivo (22,0%) (IBGE, 2009, s.p.).

Diante do quadro acima destacado, entendemos que as citadas questdes reificaram na
memdria coletiva a ideia de que, ao nos referirmos a EJA, enquanto modalidade educativa,
referimo-nos um grupo de pessoas que ndo teve acesso a escola na idade apontada como a mais
adequada na legislacéo e/ou a sujeitos que, mesmo tendo tido a oportunidade de frequentar a
escola, ndo conseguiram dar continuidade a vida escolar. Dito de outra forma, ao nos
remetermos a esse grupo social, de modo falacioso, tomando uma parte pelo todo, conclui-se
que se trataria de pessoas submetidas ao processo inicial da escolarizacdo, com raras
possibilidades de ultrapassar o Ensino Fundamental. Concordando com a tese de que as
representacdes sdo construidas no decurso do tempo e, nesse sentido, que a imagem dos sujeitos
da EJA advém de um processo historico. Nessa medida, cogitamos que o distanciamento do
Estado, no que tange as suas responsabilidades (a esse respeito podemos citar a auséncia de
prédios escolares em quantidade adequada, a qualificacdo necessaria dos/as profissionais que
atuam nas escolas), pode ter contribuido fortemente para a construcdo/manutencdo dessa
imagem, ja que é “[...] necessario reconhecer que o mesmo direito assegurado por lei ainda
vem sendo negado a tantos brasileiros e brasileiras, representando a negacdo do direito a
cidadania” (FERNANDES, 2012, p. 37).

Haddad (2007) argumenta que tal contexto, de alguma forma, tem sido responsavel por
ndo propiciar aos/as educandos/as um sentimento prospectivo da educagdo. De acordo com 0
autor, é preciso que se instaure um processo de atendimento que possa garantir a continuidade
dos estudos.

A dificuldade histérica do/a educando/a da EJA, em dar continuidade ao seu processo de
escolarizacdo, pelos mais variados motivos tende a alimentar a ideia de a EJA referir-se a
pessoas com limitadas condi¢bes de tornarem-se estudantes universitarios/as. Essa € uma
questdo que tem estado presente inclusive no discurso das escolas que ofertam a Educacdo
Bésica. De fato, ainda ndo é muito comum termos a presenca de egresso/a da Educacdo de
Jovens e Adultos no interior da universidade. Por essa e outras razdes, pudemos confirmar a
suspeicdo em torno da questdo, quando indagamos a uma turma do curso de Letras da
Universidade estudada, sobre a possivel presenca de estudantes na instituicdo, com experiéncia
na EJA, durante a Educacdo Basica. De imediato tivemos a seguinte resposta: “Acho dificil
vocé encontrar esse tipo de aluno aqui. A (...) ndo € lugar deles ndo, aqui s6 tém jovens” (NOTA
DE CAMPO).

Nuances: estudos sobre Educacéo, Presidente Prudente-SP, v. 30, n.1, p.219-.235, Margo/Dez., 2019. ISSN:

2236-0441. DOI: 10.32930/nuances.v30i1.6089
228



A forma como a aluna se referiu ao estudante da EJA denota que, em seu imaginario, que
ndo é apenas individual, mas também coletivo, os/as estudantes egressos da EJA seriam pessoas
mais velhas que, por essa razdo, tenderiam a ser facilmente identificaveis. Nesse caso, vale
ressaltar, tal realidade ndo condiz mais com a que encontramos nas escolas. Ha4 mais de duas
décadas a presenca de jovens na EJA tem sido ampliada anualmente, o que tem promovido
outro fendmeno: a juvenilizagdo da EJA (BRUNEL, 2004). De acordo com o autor, a presenca
dos jovens em numero cada vez mais elevado modificou o cotidiano escolar e as relacGes
estabelecidas entre 0s sujeitos que ocupam o espaco da escola.

O fato de as escolas de EJA terem sofrido mudangas em diversos aspectos, de forma
especial no publico que a frequenta, deixando de ser um espaco ocupado por uma esmagadora
maioria formada por adultos e idosos e, a0 mesmo tempo, transformado em um lugar mais
comum de se encontrar jovens, sobretudo na segunda parte do Fundamental e no Ensino Médio,
ndo modificou, ainda, a imagem produzida historicamente acerca dessa modalidade da
Educacdo Baésica e, por conseguinte, das pessoas que a frequentam.

A ideia de que o publico da EJA seja composto por sujeitos que carrega determinadas
marcas geracionais caracteristicamente identificaveis, parece ndo ser uma visdo apenas da
estudante universitaria aqui referenciada, mas também de uma das professoras da universidade,
com a qual conversamos; ao ser indagada sobre a possivel existéncia de estudantes com

experiéncia em EJA na universidade ela respondeu:

Aqui, pelo menos nessa turma, ndo tem esse tipo de aluno ndo. Seriam facilmente
identificados. Eles falam pouco, como se tivessem vergonha da exposigdo e tem
dificuldades de escrever. J4 ministrei muito curso de formagao para professores “do
EJA” e sei como sdo esses alunos (NOTA DE CAMPO).

A resposta da professora nos possibilita, tomando o conceito de representacdo social
como ponto de reflexdo, fazer as seguintes conjecturas: seu conhecimento sobre o perfil do/a
estudante da EJA e, nesse caso, sua confianca em caracteriza-lo é, na realidade, a verbalizacédo
da representacdo historicamente construida em torno desse grupo social, no imaginario coletivo
e individual: mostrar-se-iam estudantes calados/as, pouco envolvidos/as com as atividades
realizadas no contexto da sala aula e com consideraveis dificuldades de aprender. Essa forma
de enxergar os sujeitos da EJA, seja pelos profissionais da educacgdo e/ou, de modo geral, pela
sociedade, tem sido, de algum modo, corroborada por alguns pesquisadores/as, como Vale
(2013) e Friedrich et al (2010), os quais estudam a tematica da EJA nos ultimos anos? Ao

descrever o adulto alfabetizando tem-se muitas vezes remarcado esse perfil.
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A percepcdo da professora, contaminada pela ideia de que a EJA continua sendo
composta por um publico caracteristico, como 0 que majoritariamente encontrava-se presente
nas salas de aula até meados dos anos de 1990, curiosamente, entra em contradicdo com o que
0 campus nos mostrou: identificamos 11 estudantes egressos da EJA - 8 deles encontram-se
matriculados/as em dois dos quatro cursos de licenciatura da universidade em que a docente
trabalha.

Por outro lado, é compreensivel a forma como a professora e a estudante responderam &
nossa indagacao. Primeiro, porque a presenca de egressos/as da EJA no ensino superior nao é
de fato comum de se constatar; segundo, por que o perfil de quem esta chegando ao Ensino
Superior tem se mostrado distinto daquele que continua permeando nosso imaginario. Em geral,
0 grupo gue acessa ao ensino superior é composto de pessoas jovens e/ou jovens-adultos que
tiveram acesso a escola ainda na infancia e que, por razBes diversas, se viram obrigadas a
interromper suas trajetorias escolares durante o Fundamental Il e/ou no Ensino Médio, tendo
dado continuidade aos estudos na EJA.

Sobre a questdo acima apontada, vale destacar que dados censitarios tém demonstrado
gue o publico que, nos dltimos anos, tem frequentado o Ensino Fundamental 1l e o Ensino
Médio ndo possui o0 mesmo perfil daquele presente no Fundamental I. O Censo Escolar 2013
mostra que os alunos que frequentam os anos iniciais do Ensino Fundamental na EJA tém perfil
etario superior aos que frequentam os anos finais e o Ensino Médio dessa modalidade. Tal fato,
entdo, sugere que 0s anos iniciais ndo estdo produzindo demanda para os anos finais do Ensino
Fundamental de EJA. Do mesmo modo, considerando as idades dos alunos nos anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio de EJA, ha evidéncias de que de fato essa modalidade
esteja recebendo, sobretudo, alunos provenientes do ensino regular, por iniciativa do aluno ou
da escola (INEP, 2014).

Os elementos historicos e tedricos corroboram as perspectivas apresentadas acima acerca
dos diferentes perfis dos sujeitos que compdem a EJA e permitem-nos constatar que a escola
segue produzindo uma demanda constante pela EJA; uma parcela de educandos e educandas
mais jovem e que busca aceder a Universidade.

A assertiva acima enunciada ganha for¢ca no momento em que nos deparamos com o0s/as
egressos/as da EJA presentes na universidade, uma estudante do 4° semestre do Curso de Letras
Vernaculas, ao ouvir a apresentacdo da questdo da pesquisa, diante da negativa da colega sobre
a presenca de egressos neste espago, levantou-se e disse com bastante entusiasmo: “Opa, eu

estou aqui! Fui aluna, sim, da Educagéo de Jovens e Adultos e estou aqui como vocé” (NOTA
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DE CAMPO). Em outra turma, do 5% semestre do curso de Historia, onde estudam duas
egressas, ao terminarmos de expor a razdo da nossa presenca na sala, uma das estudantes se
levantou e proferiu com seguranca: “Eu fui aluna da EJA com muito orgulho, fiz o Fundamental
IT e o Ensino Médio. Aqui também ¢ meu lugar” (NOTA DE CAMPO).

Com todo o cuidado que o caso exige, nos parece bastante evidente que ha uma
representacdo social construida no imaginario da sociedade e, consequentemente, no da escola,
bem como no da universidade, sobre os sujeitos que frequentam escolas de EJA. Essa
representacdo requer, todavia, reviséo.

Podemos ousar dizer que a imagem que ficou dos sujeitos da EJA é a de um tempo
distante e diverso do que vivemos atualmente. Arroyo (2005, p. 29) destaca que “[...] desde
que a EJA é EJA, os jovens e adultos sdo os mesmos: pobres, desempregados, vivem da
economia informal, negros, vivem nos limites da sobrevivéncia”. A situa¢do da grande maioria
dos/as estudantes da EJA ainda é permeada pelas adversidades, mas, por outro lado, sabemos
que as politicas implementadas nos ultimos tempos trouxeram para 0 universo da escola uma
realidade diferente daquela de 25 anos atras. Como exemplo, podemos citar a presenca revelada
em nossa pesquisa sobre a insercdo de egressos/as da EJA no Ensino Superior, em universidade
publica. Tal fato tende a propiciar, paulatinamente, a reordenacao, no imaginario coletivo, dessa
imagem.

Acreditamos que a insercdo de pessoas com experiéncias em EJA no Ensino Superior
construira, no decurso do tempo, uma imagem diferente da que ainda temos hoje. E notério que
0 acesso a Ultima parte da escolarizagdo basica tem ocorrido e, com o fim dessa etapa, a procura
por vivenciar a experiéncia educativa em outros niveis tém se ampliado, fator que tem
propiciado, em alguns casos, 0 acesso ao Ensino Superior. Gadotti (2013, p.22) enfatiza que o
direito do jovem, do adulto e/ou do idoso a educagdo ndo se esgota no acesso, permanéncia e
concluséo da Educacéo Basica, ou seja, esse direito “[...] pressupde as condi¢des para continuar
os estudos em outros niveis”.

Neste sentido, nos aproximamos de uma perspectiva de educagé@o que a compreende como

um processo que se desenvolve ao longo da vida.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar a busca pelos sujeitos egressos da EJA na Universidade fomos recebidos por
vezes com espanto e mesmo descrédito. A forma de algumas pessoas enxergarem o sujeito da

EJA pode explicar indagagdes como: “Vocé acha que vai encontrar estudantes com experiéncia
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em EJA no Ensino Superior, ainda mais em universidade publica?”. Esse tipo de indagacao nos
provoca a pensar que as pessoas jovens e as adultas, bem como as idosas que frequentam as
escolas na modalidade em relevo, continuam sendo vistas pela 6tica da caréncia cognitiva, no
mais das vezes, com forte tendéncia de ndo serem vistas como potencialmente capazes de galgar
outros espagos formativos para além da primeira etapa da escolarizacéo basica.

Nesse exercicio, nos desafiamos, tomando o conceito de Representacdes Sociais como
base, a provocar algumas reflexdes acerca da presenca de sujeitos com experiéncia em EJA
entrarem na universidade publica. Destacamos que, na atualidade, ao conversar sobre 0 assunto
com algumas pessoas, as mesmas demonstraram desconfianca sobre sua presenga, constatamos
que muito do que pensamos e representamos foi construido ao longo da existéncia como
representacdes sobre pessoas, objetos e/ou grupos sociais. E, é possivel compreender as razbes
historicas que fazem com que o/a egresso/a da EJA seja visto com significativa desconfianca,
quando se cogita a probabilidade de vir a se tornar estudante universitario/a. Nas relaces
sociais hd um lugar guardado para os/as que ndo tiveram oportunidades de vivenciar a
escolarizacdo por um periodo mais esticado. Essa representacdo, contudo, se mostra hoje
desatualizada e a presenca destes sujeitos indica as escolas e as Universidades uma nova

realidade de trabalho.

REPRESENTATIONS ON THE PRESENCE OF EJA GRADUATES IN PUBLIC
HIGHER EDUCATION

Abstract: This article arises as a result of research that seeks to identify graduates of Youth and Adult
Education (EJA) in Higher Education, in order to analyze the conditions that contributed to the insertion
and, above all, to the permanence of these subjects in university life. Due to the nature of the object of
the investigation, it was a qualitative investigation, the data collection was carried out, specifically,
through the narrative interview. For the development of the reflection proposed in this article we
appropriated the concept of Social Representations, the reflection is justified by the reactions that we
find in the field when looking for such topics in the University. We intend to analyze the reasons that
historically have contributed to the current fashion image around the student of EJA. The reflections
carried out in this effort suggest that the identification of AYE with the literacy of young people, adults
and the elderly, as well as the high rates of interruption of the schooling process, especially in the initial
phase, feed in the collective imaginary a representation far removed from reality, since it is observed
that the growing presence of frequent young people in the modality of Youth and Adult Education and
the search for continuity of studies is also revealed as a reality increasingly present in AYE. In these
terms, their insertion at the highest level in a public institution, far from being impossible, has proved
to be more and more a reality.

Keywords: Social representation. EJA. Higher education
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REPRESENTACIONES SOBRE LA PRESENCIA DE LOS GRADUADOS DE EJA EN
LA EDUCACION SUPERIOR PUBLICA

Resumen: El presente articulo surge como consecuencia de una investigacion que pretende identificar
a los graduados de Educacion de Jovenes y Adultos (EJA) en Educacién Superior, con el fin de analizar
las condiciones que contribuyeron a la insercion y, sobre todo, a la permanencia de estas asignaturas en
la vida universitaria. Debido a la naturaleza del objeto de investigacion, se trataba de una investigacion
cualitativa, la recoleccion de datos se realizd, especificamente, a través de la entrevista narrativa. Para
el desarrollo de la reflexion propuesta en este articulo nos apropiamos del concepto de Representaciones
Sociales, la reflexion se justifica por las reacciones que encontramos en el campo al buscar tales temas
en la Universidad. Pretendemos analizar las razones que histéricamente han contribuido a la actual
imagen en torno al estudiante de EJA. Las reflexiones realizadas en este esfuerzo sugieren que la
identificacion de EJA con la alfabetizacidn de jovenes, adultos y ancianos, asi como las altas tasas de
interrupcion del proceso de escolarizacion, especialmente en la fase inicial, alimentan en el imaginario
colectivo una representacion alejada de la realidad, ya que se observa que la creciente presencia de
jovenes frecuentes en la modalidad de Educacion de Jovenes y Adultos y la busqueda de continuidad de
los estudios también se revela como una realidad cada vez mas presente. En estos términos, su insercion
al méas alto nivel en una institucion pablica, lejos de ser imposible, ha demostrado ser cada vez méas una
realidad.

Palabras Clave: Representacion social. EJA. Ensefianza superior
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