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EDUCACAO INCLUSIVA: A IMPORTANCIA DA INTERACAO NO
ESPACO ESCOLAR ENTRE DOCENTE E ESTUDANTE SURDO

“Eliséngela de Carvalho Franco

RESUMO: O artigo tem por objetivo investigar a importancia da interacdo afetiva entre
docente e estudante viabilizada por aspectos da educagdo inclusiva da pessoa surda no
contexto escolar. A pesquisa tem como foco a abordagem qualitativa, empregando um estudo
de caso, realizada numa escola publica de Ronddnia. Os participantes foram sete adolescentes
surdos e oito docentes que lecionam em turmas com estudantes surdos matriculados. Como
procedimento estratégico aplicou-se um questionario semiestruturado com indagacfes de
cunho fechado e aberto. Portanto, obteve-se a conclusdo de que ndo h& uma interagdo entre
docente e estudante surdo no contexto escolar, visto que a relacdo pedagdgica nao € interativa.
Cujo fator preponderante é a falta de comunicacdo no ambiente de ensino entre pessoas
ouvintes com pessoas surdas ocorrido, principalmente, pelo desconhecimento da Libras pelo
grupo dominante.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo inclusiva. Surdo. Afetividade.

INTRODUCAO

A interagdo afetiva no ambiente de ensino é essencial para 0 sucesso
escolar, mas, quando esté associada a inclusdo de pessoas surdas, aparentemente, torna-se um
processo dissociado do ensinar e do aprender, tornando a inclusdo uma exclusao interna no
ambito escolar.

Para a transmissdo do conhecimento € necessario um envolvimento
interativo entre professor e aluno. Pois para haver essa troca é preciso socializagdo, comunhdo
e afeto entre um e outro. Boff (2003, p. 30) “[...] destacou que as relacdes se tornam mais
humanizada quando ha uma espécie de comunhdo e de paixd8o profunda entre os
interlocutores”.

A inclusdo da pessoa surda no ambiente de ensino ja é parte integrante do
processo educacional, cabendo aos profissionais da educacdo aperfeicoamento em suas areas

de atuacdo para o atendimento desta demanda. Pois, nem todas as pessoas estdo preparadas
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para interagir com o estudante surdo e/ou com a estudante surda, sendo mais comodo resistir
as mudancas legais e pedagdgicas.

O objetivo da pesquisa € investigar a importancia da interacdo afetiva entrel
docente e estudante viabilizada por aspectos da educacdo inclusiva da pessoa surda no
contexto escolar. A hipotese de estudo questiona sobre a presenca ou ndo de interacdo afetiva
na educacdo de adolescentes surdos com seus docentes. Assim, a questdo que norteia a
tematica pergunta se na inclusdo héa interacdo afetiva entre docente-estudante no contexto da
sala de aula?

A pesquisa é de cunho qualitativo por apresentar métodos exploratérios e
descritivos, tendo por abordagem o estudo de caso, por aproximar a investigacdo ao objeto de
estudo e da realidade das pessoas investigadas. Para os procedimentos metodol6gicos de
coleta de dados, aplicou-se um questionario com perguntas de cunho fechado e aberto.

Os participantes foram estudantes adolescentes surdos na faixa etéria dos
catorze aos dezoito anos e, docentes que lecionam em turmas onde havia estudantes surdos
matriculados, situados no universo de pesquisa, isto é, a escola publica de ensino médio
localizada no interior do estado de Rondbnia. Vale destacar que todas as informacdes
relatadas foram voluntariamente concedidas pelos participantes e por seus respectivos
responsaveis, tendo a pesquisa aprovacio do Comité de Etica de Pesquisa/ CEP da Faculdade
Superior de Teologia EST/RS.

Assim, o artigo vem estruturado em trés topicos, onde o primeiro apresenta
uma contextualizacdo tedrica, o segundo descreve o0s procedimentos metodoldgicos e o

terceiro demonstra os resultados e discussao obtidos.

REFERENCIAL TEORICO

O adolescente surdo

Primeiramente, é conveniente destacar que 0s termos aqui empregados
adolescente surdo séo referentes ao seu género a adolescente surda. Para ndo ficar extensivo
ou até mesmo redundante, optou-se em usar o termo adolescente surdo para ambos o0s
géneros.

Ha& vérias propostas para o conceito de adolescéncia algumas voltadas para
um aspecto legal, enquanto outras sdo mais didaticas ou comportamentais. Alves (1995, p. 25)
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conceitua que “[...] esta deriva de adolescer, origem da palavra adoecer ou do latim
adolesceres, que significa adoecer, enfermar”. Ja Daunis (2000, p. 53) menciona que este é
um periodo de “[...] desenvolvimento individual entre a infancia e a maturidade, apresentando
caracteristicas, comportamentos, tarefas especificas e préprias e, por isso, torna-se um periodo
de vida claramente diferente das outras idades”. O que melhor complementa a adolescéncia,
entre os autores pesquisados, é a defini¢do proposta por Osorio, que diz:

A adolescéncia é uma etapa evolutiva peculiar ao ser humano. Nela culmina
todo o processo maturativo biopsicossocial do individuo. Por isso, ndo
podemos compreender a adolescéncia estudando separadamente os aspectos
[...]. Eles sdo indissociaveis e € justamente 0 conjunto de suas caracteristicas
que confere unidade ao fenémeno da adolescéncia (OSORIO, 1992, p. 10).

Quanto a fase ou a idade que se considera ser adolescente, ha divergéncia
nas literaturas. Legalmente, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990, p. 31)
considera que é aquela pessoa que esta entre os 12 (doze) e os 18 (dezoito) anos de idade. Ja
no conceito de Piletti (1999, p. 262) “[...] as questdes socioculturais da atualidade sao
influenciadoras e que os limites se ampliam, podendo ser o periodo compreendido entre 12
(doze) e 21 (vinte e um) de idade, para as meninas, e para 0s rapazes chegar até os 25 (vinte e
cinco) anos de idade”.

Piletti (1999, p. 261), em seus estudos, caracteriza “[...] que este fato de
estender o periodo da adolescéncia estar relacionado a puberdade e a idade viril, passando por
trés critérios que ajudam a compreender a fase”. O autor explica que o critério fisico ¢ a
transicdo dos jovens para a fase adulta. O critério sociolégico é o modo como a sociedade
encara o individuo, pois deixa de ver como crianca, mas ainda defini como um adulto. O
critério psicologico é a fase da reorganizacdo da personalidade e de suas estruturas psiquicas.

Enfim, a adolescéncia é uma fase de mudancas bioldgicas, fisiologicas e
psiquicas, compreendida entre os 12 (doze) aos 18 (dezoito) anos, conforme o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), podendo variar em razdo dos aspectos culturais nos quais o
jovem ou a jovem se encontra.

Com relagdo ao adolescente surdo, destacamos que “[...] é aquela pessoa
que, por ter perda auditiva, compreende e interagem com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais —
Libras” (BRASIL, 2008b, p.101). Ou seja, é capaz de compreender o0 mundo ao seu redor,

desde que haja um contato visual e, principalmente, o uso da lingua de sinais.
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O adolescente “[...] com deficiéncia auditiva ¢ diferente do adolescente
surdo, pois compreende que ele tem perdas bilaterais, parciais ou totais de quarenta e um
decibéis ou mais” (BRASIL, 2008c, p.101), podendo fazer uso ou nao da lingua de sinais.

Num enfoque mais amplo, Silva (2003) conceitua que a pessoa surda tem
por diferencial um déficit de audicdo ndo conseguindo se expressar naturalmente através da
lingua oral/auditiva, mas, que se utiliza de outras formas cognitivas para o desenvolvimento
de suas potencialidades sociais e de comunicagdo. Segundo este:

Uma Pessoa Surda é aquela que vivencia um déficit de audicdo que a impede
de adquirir, de modo natural, a lingua oral/auditiva; que constréi sua
identidade calcada principalmente nesta diferenga; utilizando-se de
estratégias cognitivas e de manifestacOes diferente apenas por que ndo ouve,
mas também porque desenvolve potencialidades psicoculturais diferentes das
dos ouvintes (SILVA, 2003, p. 36).

Conforme José e Coelho (1999, p. 148), a linguagem “[...] € necessaria a
integracdo social e a aprendizagem académica, torna-se evidente que o dano causado por um
disturbio auditivo representa muito mais do que uma simples reducdo da capacidade de
ouvir”. Esta perda auditiva pode ser de grau leve, moderada, severa ou profunda, por isso, em
alguns casos, de acordo com a gravidade da lesdo, um distdrbio hipoacustico € considerado
como surdez, podendo ocorrer através das seguintes situacoes:

Perda condutiva, que é a redugdo da intensidade do som que atinge o ouvido
interno, onde comeca 0 nervo auditivo, causada por mas-formacdes,
timpanos danificados, movimentos dos ossiculos comprometidos etc.

Perda neurossensorial ou perceptiva, que consiste em defeitos no ouvido
interno ou no nervo auditivo transmissor do impulso ao cérebro; pode ser
completa ou parcial (JOSE; COELHO, 1999, p. 152).

Para amenizar os problemas de audicdo e a busca de uma interacdo
comunicativa entre surdos com as pessoas ouvintes, a comunidade surda tem um sistema
linguistico visual-motor que transmite as proprias ideias e fatos que sdo oriundos as pessoas
surdas conhecida por Lingua Brasileira de Sinais, a qual foi reconhecida “[...] oficialmente no
Brasil a comunidade surda através da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2008c,
p.22).

Sabini (1995, p.84) destaca que ha “[...] um periodo de ‘crises’ de confronto
com os valores e praticas advindas do processo de socializacdo, alguns chamam isto de
conflito de geracdes”. Ocasionando, assim, as alteragdes hormonais e de habitos, podendo

emergir sentimentos de raiva, impulsividade, irritacdo, inseguranga, consequentemente,
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apresentar baixa autoestima ou de elevada autoestima e, ndo raro, entrar em choque com 0S
pais.

Esta é uma fase tipica a todos os adolescentes, independente de ser normal
ou ter alguma deficiéncia, no caso aqui a auditiva, pois ndo ha diferencas fisicas entre ambos.
A aceitacdo das mudangas tipicas da puberdade ndo é facil e se torna mais complexa ao
adolescente surdo devido ao comprometimento do aparelho auditivo ou, caso a deficiéncia
ndo esteja na audicdo, mas na fala, as dificuldades passam a ser no ato de ndo conseguir se

comunicar.

Interacdo afetiva: motivacao e autoestima na relacao pedagdgica

O desenvolvimento humano néo ocorre dissociado dos demais elementos de
evolucdo do ser humano, por esta razdo, é preciso considerar a necessidade de integralizacdo
deste com a afetividade e os demais ambitos da natureza humana, em especial, o cognitivo.

A importancia da interacdo afetiva na relacdo docente-estudante, além de ser
uma estratégica pedagdgica, aproxima um do outro para um autoconhecimento e na melhoria
da qualidade de vida. Na pedagogia sociointeracionista, a crianga, assim como o adolescente,
aprende com 0s membros mais experientes. Se o docente se predispuser a uma interacao para
com seus estudantes, o resultado é que estes também aprenderdo a ser interativos. De acordo
com Arantes (2003, p. 23), o longo “[...] aprendizado sobre emocdes e afetos se inicia nas
primeiras horas de vida de uma crianca e se prolonga por toda sua existéncia”.

O estudante adolescente surdo necessita do afago, do aconchego e do
carinho que a relacdo com o professor pode-lhes proporcionar na aprendizagem e na relagédo
com as pessoas ouvintes. Desta forma, o afeto é uma ferramenta necessaria no ato de educar,
sendo que a forma mais sublime ¢ através do cuidado. Zoboli (2004, p. 25) afirma que “[...]
cuidar de alguém é prestar-lhes atengdo solicita e ter uma disposi¢do de afetividade”. Ja Boff
(2003, p. 22) complementa que o “[...] cuidado ¢ uma atitude maior que corresponde a uma
ética do amor, da empatia com o outro, isto &, zelar pela seguranca e bem-estar do outro como
uma atitude livre e humana”.

E certo que a afetividade contribui para a elevacdo da autoestima e para o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa proporcionada através da intervencao do

professor. Conforme, Costa e Souza (2006, p. 26):
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A afetividade esta ligada a autoestima e as formas de relacionamento entre
aluno e aluno e professor-aluno. Um professor que ndo seja afetivo com seus
alunos fabricard uma distancia perigosa, criard bloqueios com os alunos e
deixara de estar criando um ambiente rico em afetividade.

Entretanto, convéem mencionar que a motivacdo € algo despertada
internamente e € subjetiva de cada pessoa e, para que iSSO ocorra, Sa0 necessarios estimulos.
Para estimular os estudantes adolescentes surdos é necessario que os estimulos tenham
qualidade, pois isso determinara se eles (0s surdos) se sentirdo motivados ou néo.

Essa € uma relacdo que precisa ser construida porque lidar com o
adolescente, sendo este surdo, ndo € algo facil como visto no tdpico anterior, pois exige uma
atencdo dobrada em conquisté-lo para se interagir. A autoestima é uma das caracteristicas que
precisam ser trabalhadas, isto €, externar neste adolescente 0s sentimentos de aceitacdo e de
sua valorizagdo, que sdo “[...] fatores basicos no desenvolvimento da capacidade de aprender,
de relacionar e de amar”, segundo Piletti (1999, p.63). O docente é o eixo da atividade
pedagbgica e, portanto, deve atuar como um observador, visando a articulacdo dos aspectos
afetivos e intelectuais, ambos inseparaveis e, presentes na atividade pedagogica.

O estudante adolescente surdo pode ter seu comportamento alterado, quando
seu desenvolvimento afetivo ou sua autoestima ndo sdo trabalhados. Por isso, que a Lingua
Brasileira de Sinais — a Libras —, é o instrumento de apoio a sua interacdo social, afetiva e
educacional. De acordo com Niendicker e Zych (2008, p. 5):

A auséncia de comunicagdo entre o professor e os alunos, e deste com 0s
colegas, traz varios problemas e o maior deles é a falta de interacdo. Esta ai a
importancia da Lingua de Sinais, que deve ser dominada ndo s6 pelo
professor, como também, se possivel, pelos demais colegas.

Enfim, a interacdo afetiva esta relacionada as relacfes béasicas do ser
humano, influenciando na percepcao, na memdaria, no pensamento, nas emocdes e nas acoes,
sendo a esséncia e o equilibrio da personalidade de cada ser. Nesse sentido, uma efetiva
interacdo estd ligada a cada um destes aspectos — afetividade, motivacdo, autoestima e a
Libras — proporcionando ao adolescente surdo uma interagdo para com seus professores e com

seus colegas de classe.

Educacéo inclusiva

Freire (2004, p. 3) afirma que “[...] ndo hd educagdo fora da sociedade
humana e ndo ha homem no vazio”. Ou seja, todos t€m a capacidade de inteiragdo social, de
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acordo com as competéncias ¢ habilidades adquiridas. Por isso, “[...] a inclusdo veio para
transpor barreiras, de reconhecer a capacidade de compreensédo do outro, de interagir e
compartilhar com pessoas diferentes” (FELTRIN, 2004, p. 45). Em outras palavras,
destacamos que ““[...] derrubou preconceitos e definiu que todos sdo capazes de construir seus
conhecimentos de mundo” (ROSA; DELOU, 2008, p. 29).

Feltrin (2004, p. 45) destaca que a “[...] educagdo inclusiva ¢ o sistema de
convivéncia e aprendizagem em grupo que melhor beneficia a todos”. Complementando, Gil
(2008, p.14) afirma que através da educagdo inclusiva foi possivel “[...] que todos os
estudantes com necessidades educativas especiais e com deficiéncias frequentassem as
escolas comuns da rede publica e privada de ensino, interagindo com 0s demais estudantes
sem deficiéncia”. O que causou um desafio ao cotidiano das escolas brasileiras, pois houve a
necessidade de se prepararem para acolher e educar a todos os estudantes e ndo somente aos
considerados “educaveis” (ROSA; DELOU, 2008, p.23). Semelhante ao ocorrido na
antiguidade “[...] quando foram rotulados de incapazes, privados da propria liberdade e, até
mesmo, de se casarem” (HONORA, 2009, p. 19), ou seja, viviam a mercé da exclusao.

O primeiro indicio histérico de educacdo para a pessoa surda deu-se a partir
do século XVIII, com o educador francés Charles Michel de L’Epée que defendia o uso da
lingua de sinais na aprendizagem e, por isso, ficou conhecido como o Pai dos surdos. Outro
educador que também foi adepto a lingua de sinais francesa foi Hernest Huet, um professor
surdo, que teve como grande conquista a fundacdo do Instituto Imperial dos Surdos-Mudos no
Rio de Janeiro em 1857. J& nos idos de 1970 a aprendizagem ocorreu através da comunicacao
total, que defendia a utilizacdo de qualquer recurso linguistico, isto €, fazia-se uso da lingua
de sinais, da linguagem oral ou de c6digos manuais na intencdo de facilitar a comunicacéao
com o surdo. Na década seguinte surgiu o bilinguismo proposto através das pesquisas da
linguistica Lucinda Ferreira Brito e Eulalia Fernandes. Por meio deste sistema “[...] duas
linguas coexistem, isto é, o surdo faz uso da lingua materna de sinais e da lingua portuguesa
escrita como segunda lingua” (GOLDFELD, 2003, p. 40).

A educacéo inclusiva do surdo, realmente, passou de fato a existir com a
promulgacéo de leis e decretos que asseguraram seus direitos como forma de serem tratadas
como cidadaos, sem preconceitos e/ou discriminagdes. Contudo foi a partir das politicas de
diretrizes da educacdo por meio da Convencdo Interamericana para Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia em 1999, que comecou a

existir mudancas e passou a ter subsidios nas propostas da inclusdo, permitindo a permanéncia
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dos estudantes surdos e surdas no sistema regular de ensino e garantindo que “[...] o surdo
deve ser inserido de fato, para que possa ter sua cidadania respeitada” (BRASIL, 2008a, p.
42).

Em 2005 foi atribuida uma denominacdo propria para caracterizar a melhor
forma de tratamento, pois antes era conceituado como portador de deficiéncia, deficiente
auditivo, surdo e através do Decreto-Lei n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
regulamentou a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002 e o Art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, esclarecendo que a denominacéo propicia é Pessoa Surda. Com a insercao
deste decreto-lei tornou-se obrigatdrio o uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, na
interacdo comunicativa entre as pessoas surdas com as pessoas ouvintes.

Atualmente, esta lingua deve ser parte integrante do trabalho pedagogico de
todo o corpo docente, com respeito ao modo de comunicacdo e interacdo do estudante, no
intuito de tornar o ambiente escolar bilingue. Para Damézio (2007, p.11), o trabalho
pedagogico “[...] com alunos com surdez nas escolas comuns deve ser desenvolvido em um
ambiente bilingue, ou seja, em um espaco em que se utilize a lingua de sinais e a lingua
portuguesa’.

Porém, convém mencionar que para que haja a integralizacdo do estudante
surdo faz-se necessario a adaptacdo entre todos inseridos no processo de ensino-
aprendizagem. O que significa que o processo deve ser reciproco “[...] permitindo aos surdos
ter acesso a uma educacdo de qualidade com complementacdo curricular especifica, para que
sejam respeitados como cidadaos” (ROSA; DELOU, 2008, p. 196). Além disso, “[...] a
adogdo de mecanismos de avaliacdo coerente com o aprendizado em segunda lingua, a
disposicdo de equipamentos e os recursos didaticos para o apoio a educacdo” (BRASIL,
2008a, p. 112).

Portanto, na educacdo inclusiva, a escola inclusiva deve promover o
desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, moral e social do estudante surdo e, a0 mesmo

tempo, facilitar-lhes a integracéo na sociedade como membros ativos.

METODOLOGIA

A presente pesquisa utilizou-se do “método qualitativo, por considerar que
este seja 0 mais adequado a profundidade dos dados, além de oferecer muitos pontos
favoraveis, entre os quais a flexibilidade” (SAMPIERI et al, 2006). Além disso, tem o
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“pesquisador como instrumento para a coleta de dados € indutivo e baseado nos significados
dos participantes” (CRESWELL, 2010, p. 43). Em razdo disso, a abordagem escolhida foi o
estudo de caso, por estar mais proxima da proposta. Ao contrario do que genericamente se
acredita, “nao ¢ um método facil e necessita de planejamento e disposi¢ao para aplicagao das
etapas a que se propoe” (YIN, 2001, p. 54).

Esta pesquisa foi extraida da dissertacdo de Mestrado em Teologia na area
de Etica e Gestdo intitulada — O afeto na educacdo de adolescentes surdos: a relevancia da
interacdo docente-estudante no espaco escolar — apresentada em 2013 a Faculdade Superior
de Teologia/ EST na cidade de S&o Leopoldo no Rio Grande do Sul. A qual teve aprovacao
prévia do Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade EST, sob o Parecer n° 017/2012.

A pesquisa iniciou-se no segundo semestre de 2012 (dois mil e doze), tendo
um total de quinze participantes, 0s quais voluntariamente aceitaram participar da pesquisa.
Destes, oito foram docentes e sete foram de estudantes. Quanto ao género, seis foram
professoras e dois professores e cinco estudantes surdos e duas estudantes surdas. Os
docentes, a maioria, lecionavam nas turmas do ensino medio, nos periodos vespertinos e
noturnos. Os estudantes tinham os seguintes tipos de surdez: quatro com perda auditiva de
grau severo e trés com perda auditiva de grau moderado. Estes ultimos por fazer uso do
aparelho auditivo conseguiam compreender alguns sons da lingua portuguesa. Porém, todos
sem excecdo eram adeptos da utilizacdo da lingua de sinais. Como critérios de inclusdo, no
caso dos docentes deveriam estar lecionando em turmas que continham estudantes
adolescentes surdos. Em relacdo aos estudantes, a condicdo era estar matriculados e na faixa
etaria dos catorze aos dezoito anos.

O universo de pesquisa foi uma escola publica de ensino médio situada na
cidade de Ariguemes no estado de Ronddnia. A opc¢do por esta escola se deu pelo fato desta
ter uma maior concentracdo de estudantes com esta deficiéncia e por ofertar uma adaptacédo
curricular e arquitetébnica melhor que as demais escolas do municipio.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado o questionario contendo
oito indagacOes, das quais sete foram de cunho fechado e uma foi aberta. O questionério
procurou conter perguntas simples e claras, sendo utilizada a escala likert com cinco opc¢oes,
onde as quatro primeiras afirmativas eram com varia¢Ges do tipo: (A) Sim, em todas as
situacOes; (B) Sim, na maioria das situacdes; (C) Sim, na metade das situacdes; (D) Sim, em
poucas situagfes. A ultima alternativa, a de letra (E), era uma opcéo negativa. Essa escala

facilitou no processo de visualizacéo e na tabulacéo dos dados.
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A aplicagdo deste instrumental foi distinta aos dois grupos. Cada um dos
docentes foi entregue um envelope lacrado, no contraturno de trabalho, contendo uma copia
para ser preenchida no horario que melhor Ihe conviesse. Posteriormente, devolvida a
pesquisadora na data e horarios combinados dentro do envelope recebido e, se desejasse,
poderia tirar as duvidas antes e ap0s a entrega do documento. J& para os estudantes, o
preenchimento ocorreu de forma individualizada, na sala de recursos da escola, nos periodos
matutino, vespertino e noturno, previamente autorizado pela gestdo escolar e, com o apoio das
professoras e intérprete de Libras, as quais possibilitaram o esclarecimento na transicdo das
perguntas da lingua portuguesa escrita para a lingua de sinais aos estudantes. Como
procedimento adotado com cada um dos estudantes, a leitura das questdes era feita
anteriormente (em lingua portuguesa) pela pesquisadora e a intérprete fazia a contextualizacédo
para a lingua de sinais. Apds a compreensao da leitura eles respondiam ao seu tempo. Houve
poucos momentos de davidas, estas estavam relacionadas ao significado de algumas palavras,
contudo, sanadas com a explicagdo da intérprete.

Portanto, através das respostas obtidas nos instrumentos de pesquisa
entregues aos participantes foi realizada a analise e a tabulacdo dos dados, em conformidade a
cada um dos critérios propostos, sendo apresentados abaixo o0s resultados e possiveis

conclusoes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Anélise das indagacdes

A primeira indagacdo questionou a forma de comunicacdo usada pelos
docentes com a pessoa surda e pelos estudantes com a pessoa ouvinte. O que se obteve foi
que 50% dos docentes se comunicam com o estudante surdo, por meio de gestos, mimicas ou
por expressdo facial e labial; 38% ndo conseguem se comunicar e s6 12% utiliza a Libras. Ja
o0s estudantes, a maioria, S6 conseguem se comunicar através de Libras e 28% usam gestos e
mimicas para uma breve comunicagao.

O Decreto-Lei n® 5.626 frisa no art. 23 §1° que “[...] deve ser proporcionado
aos professores acesso a literatura e informagdes sobre a especificidade linguistica do aluno
surdo”, na intencdo de atender a essa especificidade da comunicacdo entre ouvinte € nao

ouvinte.
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A questdo seguinte foi relacionada a relevancia do afeto na relagéo
educador-educando e se este fator contribui no interesse do processo de ensino-
aprendizagem. Os percentuais foram bem elevados em ambos os grupos. Um grupo de 75%
dos docentes e 86% dos estudantes afirmou que este fator contribui no interesse da
aprendizagem e s6 uma minoria registrou que isso pouco tem haver no processo de
aprendizagem. Vygotsky (1998, p. 52) explica que “[...] a afetividade tem relevancia
fundamental no processo de ensino-aprendizagem no que diz respeito a motivacdo, a
avaliacdo e a relagdo professor-aluno”. Além disso, para Niendicker e Zych (2008, p. 8), os
alunos surdos “[...] possuem uma linguagem interna com variados graus de informagdes ao
saber formal e um enorme potencial”.

A outra indagacdo foi como os estudantes percebiam a relacdo de atencao
por parte dos docentes. Para 72% dos estudantes hd uma atencdo na maioria das vezes pelos
professores e 0s outros 28% informaram que isso € notado em poucas situacdes de sala de
aula.

Ja para os docentes foram indagados se conseguiam dar atencdo para o
estudante surdo na sala de aula. Aqui as opinides foram divididas, visto que 50% opinaram
que conseguem dar uma atencdo ao estudante surdo na maioria das situacdes e 0s outros
restantes registraram que poucas vezes conseguem fazer isso. O que se observa nas interagdes
humanas que “¢ possivel receber, dar atencdo e ser afetivo no contexto da sala de aula, visto
que a afetividade implica, sobretudo, na aprendizagem (COSTA; SOUZA, 2006, p. 27), como
também, de boa vontade”.

Sob o contexto da interacdo afetiva entre docente e estudante e se esta
favorece na autoestima e na motivacdo da aprendizagem contribuindo na relacéo
pedagogica, o que se notou foi que 86% dos estudantes visualizam estas caracteristicas na
relacdo pedagogica. Para 63% dos docentes, estes fatores sdo percebiveis na maioria das
situacoes.

Os participantes percebem a importancia da interacdo como complemento
essencial para a autoestima e a motivagdo. Além disso, convém mencionar que “[...] todo
educador deve ter a visdo de que seus alunos, deficientes ou ndo, ttm em comum o desejo de
aprender, de conhecer e de se autoafirmar” (NIENDICKER; ZYCH, 2008, p. 6).

Para finalizar, a ultima indagacao foi referente a percepcdo da incluséo no
contexto escolar. Isto €, se houve “aceita¢do” quanto a presenga do estudante surdo pelas

demais pessoas ouvintes neste ambiente. Ambos 0s grupos, num total de 72%, registraram
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que houve aceitacdo quanto a inclusdo da pessoa surda no ambiente de ensino e que esta
inclusdo favoreceu nas mudancas no sistema, principalmente, nas transformagdes
arquitetonicas nas escolas que permitiram o acesso e a permanéncia destes estudantes.

Nisso convém destacar, que a surdez ndo € um empecilno para a
aprendizagem da linguagem escrita, a partir do momento que sejam utilizadas outras
metodologias que potencializem outras vias disponiveis para os sujeitos surdos. Neste caso,
“deve ocorrer o estabelecimento de todas as dimensdes da linguagem humana e nao
simplesmente da linguagem oral” (SILVA, 2003, p. 58).

Enfim, a educagdo inclusiva veio para transpor barreiras e ndo apenas
promover a aceitacdo, conforme afirmam Niendicker ¢ Zych (2008, p. 8): “Incentivar a
aproximacdo dos alunos, para que a interacdo seja reciproca, consiste numa forma de acao

humanitaria”.

Propostas de sugestdes

As indagacBes de natureza aberta propunham aos participantes sugestfes
que pudessem estar melhorando na interacdo entre docente e estudante surdo no contexto
escolar. Para identificacdo dos grupos foi utilizada as iniciais D para docentes e E para
estudantes seguidos de niumeros referentes a quantidade dos participantes.

O docente D1 frisou a necessidade de o professor saber Libras para obter
maior interacdo com os alunos. O D2 solicitou que é preciso qualificacdo profissional, como
forma de criar condi¢des na interacdo professor e aluno. O D3 argumentou que sé a
profissional da area, no caso a intérprete, que se encontra preparada para atender o estudante
surdo e que o essencial é investimento em cursos que visem a preparacao no geral a todos 0s
profissionais. Esta € uma proposta ja definida no Decreto-Lei n°® 5.626 que torna obrigatério o
uso da lingua de sinais ndo somente para as pessoas surdas, mas também para os professores
que atendem estes estudantes.

O docente D4 exemplificou que os professores, funcionarios e alunos tém
gue ter acesso ao curso de Libras, preferencialmente, na propria escola e que as salas de aulas
sejam adequadas com recursos visuais. O D5 ressaltou que a inclusédo aconteceu, mas, ndo
fomos preparados. Teriamos que fazer um curso para melhorar a comunicagdo. O D6 destacou
a criacdo de um ambiente favoravel & aprendizagem, para a diminuicéo de barreiras existentes

entre estudante e professor. O D7 frisou que a inclusdo sO é possivel com a presenga da
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intérprete em Libras e é preciso reconhecer que o aluno surdo auxilia os demais, sendo
essencial a cidadania e humanizagdo como responsabilidade de todos na escola. Por fim, o D8
sugeriu que é fundamental promover a sensibilizacdo de toda a escola. E preciso sentir-se
responsavel pela inclusdo, com comprometimento e contribuicdo ativa, permitindo que as
acOes saiam do papel.

O parégrafo primeiro da Lei n® 9.394/96 esclarece sobre o regime de
colaboracdo entre a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios em promover a
formacéo inicial e continuada e a capacitacdo dos profissionais do magistério. Além disso,
“[...] a escola inclusiva ajuda o professor a desenvolver habilidades e estratégias educativas
adequadas as necessidades de cada aluno” (GIL, 2008, p. 105).

O estudante E1 sugeriu que o professor deve aprender Libras para se
comunicar com a gente. O E2 frisou que é preciso conhecer a Libras que ajudaria a interagir.
O E3 e o0 E5 relatam que é preciso o professor aprender Libras. Quanto a isto, Niendicker e
Zich (2008, p. 109) afirmam: “Que ¢ relevante que o professor também conheca e domine a
lingua de sinais”.

O E4 sugeriu que os professores devem fazer explicagdes mais objetivas e
com uso maior de imagens para que possamos entender melhor. O E6 prop0s que é necessaria
orientagcdo em todas as situacOes, por parte dos professores. Pois, no dia a dia as pessoas ndo
nos notam, passamos despercebidos, precisamos de comunicacdo. E o E7 expde que o
professor além de conhecer melhor a Libras, alguns deve respeitar o espaco visual do surdo,
escrevendo mais na lousa para que o surdo entenda.

E como afirma Skliar (1999, p.47): “A surdez faz os surdos como so:
pessoas diferentes com formas proprias de assimilar e expressar o mundo. Com identidade
propria singular de cada um, cuja identidade se constroi dentro de uma cultura visual”.

Portanto, nota-se nas sugestGes expressas que ainda transparece uma
descrenga no sistema, muita inseguranca e a incapacidade ou a inexperiéncia de lidar com este
estudante. Além da necessidade de mais investimento educacional, capacitacdo quanto aos
métodos didaticos e pedagogicos e, principalmente, a formacdo continuada em Lingua
Brasileira de Sinais. Ja os estudantes requisitam objetividade nos métodos de ensino,
formulacdo nas estratégias pedagogicas e, principalmente, o conhecimento de Libras para a

comunicacgéo entre ouvintes e surdos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa demonstrou que a maioria dos docentes sente que a inclusédo no
sistema educacional influenciou nas mudancgas dentro do espaco escolar, 0 que ocasionou
transformacdes internas para o atendimento as pessoas com deficiéncia, entre elas, a Pessoa
Surda. Contudo, esta foi uma inclusdo externa e ndo interna, visto que os profissionais
(docentes) se consideram despreparados para o atendimento, em nivel de aprendizagem e
comunicagdo, com estes educandos.

A pesquisa constatou a fragilidade do sistema, ndo por causa de
investimentos na infraestrutura das escolas, mas na auséncia de capacitacdo que qualifique os
profissionais da educacdo e os formem continuamente, quanto as estratégias pedagogicas,
visando a melhoria da relacdo entre docente e estudante surdo. Principalmente, fato
constatado em ambos 0s grupos, a aquisicao da lingua de sinais por todos os envolvidos no
processo educacional.

Enfim, constata-se que ndo ha uma interacdo entre docente e estudante
adolescente surdo no contexto escolar, visto que a relacdo pedagdgica ndo é interativa. Cujo
fator preponderante é a falta de comunicacdo no ambiente de ensino entre as pessoas ouvintes
com as pessoas surdas. Ocorrido principalmente pelo desconhecimento da Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) pelo grupo dominante, tornando a relacdo distante, com pouca
afetividade e motivacao para o processo de ensino-aprendizagem.

INCLUSIVE EDUCATION: THE IMPORTANCE OF THE INTERACTION
IN THE SCHOOL SPACE BETWEEN TEACHER AND DEAF STUDENT

ABSTRACT: The article has for objective to investigate the importance the affectionate
interaction between teacher and student made possible by aspects of the deaf person's
inclusive education in the school context. The research has as focus the qualitative approach,
using a case study, accomplished at a public school of Rondénia. The participants were seven
deaf adolescents and eight teachers that teach in groups with enrolled deaf students. As
strategic procedure was applied a questionnaire semiestruturado with inquiries of closed and
open stamp. Therefore, it was obtained the conclusion that no there is an interaction between
teacher and deaf student in the school context, because the pedagogic relationship is not
interactive. Whose preponderant factor is the communication lack in the teaching atmosphere
among people listeners with deaf people happened, mainly, for the ignorance of the pounds
for the dominant group.

KEYWORDS: Inclusive education. Deaf. Affectivity.
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LA EDUCACION INCLUSIVA: LA IMPORTANCIA DE LA INTERACCION EN
EL ESPACIO DE LA ESCUELA ENTRE PROFESOR Y ESTUDIANTE SORDO

RESUMEN: El articulo tiene la importancia de la interaccion afectuosa para el objetivo de
investigar entre profesor y estudiante hecho posible por los aspectos de la educacion inclusiva
de la persona sorda en el contexto de la escuela. La investigacion tiene el enfoque cualitativo,
usando un estudio de casos, consumado en una escuela publica de Rondo6nia. Los
participantes eran siete adolescentes sordos y ocho profesores que ensefian en grupos con
estudiantes sordos inscrito en. Cuando el procedimiento estratégico fue aplicado un
semiestruturado de cuestionario con las preguntas de la clase cerrada y abierta. Por lo tanto, lo
fue obtener la conclusion que no alli es una interaccion entre profesor y estudiante sordo en el
contexto de la escuela, porque la relacién pedagdgica no es interactiva. El factor
preponderante de quién ser la falta de comunicacion en la atmoésfera de ensefianza entre
personas oyentes con personas sordas ocurrir, principalmente, para la ignorancia de las libras
para el grupo dominante.

PALABRAS CLAVE: La educacion inclusiva. Sordo. Affectivity.
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